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La infografia como recurso didactico para
conocer las preferencias lectoras y culturales
de un grupo de alumnos de Secundaria

ALEA AMBROS PALLARES
Universidad de Barcelona

JoAN MARC RAMOS SABATE
Universidad de Barcelona

1. Introduccion

El escritor Quim Monzé, en el discurso que hizo cuando recibié el 50 Premi d'Ho-
nor de les Lletres Catalanes que Omnium Cultural otorga, dijo: «Si hubiera nacido
ahora, hace pocos aios, no sé si me habria dedicado a escribir. Quizas serfa youtuber,
Ser youtuber es, claramente, una forma de escribir, aunque a menudo hagan pena.
En realidad, los youtuber hacen teatro, teatro grabado con un mévil, y el teatro es
literatura». A lo largo del discurso Monzé hizo un repaso de su pasado para explicar
cémo se enganché a la lectura: gracias al bibliobts que pasaba por su barrio y a las
paradas dominicales de libros viejos en el mercado de Sant Antoni de Barcelona. En
otro apartado de su discurso anuncia otro titular: «De adolescente escribia porque
odiaba el mundo que me rodeaba, el régimen claustrofébico que regia e] paisy a mis
padres». Cuenta como la escritura le ayudé a sobrevivir su hastio.

8i por un momento nos imaginamos a Monzé como youtuber, no seria un dato
extrano. Una investigacién de Villanueva, Aguilary Sdnchez (2017) con 1709 adoles-
centes catalanes puso de manifiesto que para la recepci6n y la consulta de temas en
las redes sociales muestran una clara penetracién en YouTube, Facebook, Instagram
y Twitter —en este orden-. Lluch (2017) también afirma que el canal favorito de los
jovenes es YouTube desde mediados de esta época. En cambio, para la creacion de
contenidos, Facebook, seguida de Instagram y Twitter. Quizds Monz6 viera a mu-
chos youtubers recomendando libros y luego utilizara Facebook para escribir sus his-
torias, es decir, se convertiria en un prosumer —el lector se transforma en autor gracias
a los espacios virtuales-. Nunca lo sabremos. ;Qué es lo que leen o consumen nues-
tros adolescentes ya sea por placer, ya sea por escaparse del mundo en el que estdn?
1Qué hdbitos culturales tienen? ;Van al mercado de Sant Antoni, miran la pantalla o
c6mo acceden a la literatura? Esto fue lo que nos preguntamos después de observar
algunas situaciones de aula con adolescentes de 3.° de Secundaria de un instituto del
drea metropolitana de Barcelona en el que uno de los investigadores trabaja.
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Para empezar a buscar respuestas tenemos que partir de la siguiente premisa. La
saga de Harry Potter dio lugar a un cambio de paradigma en e! ecosistemna del libro
juvenil, en el que el autor y la editorial, gracias a un nuevo medio de comunicacion,
Internet, empezaron a dirigirse directamente al lectory dejaron fuera del circuito de
Ia lectura al mediader —docente, bibliotecario, familia, etc.— {Lluch, 2017:31). Luego,
;cudl es el papel de los docentes de lengua y literatura de Secundaria en relacion con
la formacién literaria y el canon?

Motivados por descubrir qué lefan los adolescentes, se disefié una tarea compe-
tencial (véase cuadro 1) para los dos grupos clase (n = 47 ). La secuencia se desarrolla
en tres fases distintas para obtener un producto final que muestre sus preferencias
literarias y culturales: una infografia digital. En el siguiente cuadro se resume la se-
cuencia, concretamente los pasos relacionados con la segunda y tercera fase que son
los que desarrollaran en este articulo.

a) Objetivo central

» Elaborar una infografia digital con el programa genial.ly a través de la presenta-
cién y la organizacién de las lecturas realizadas por placer en el dltimo afio para
transmitir una imagen coherente del perfil lector propio.

b) Criterios de evaluacion

1. Lainfografia contiene suficiente informacién para transmitir una idea del perfil
lector del autor.

2. La distribucién de la informacién en la infografia presenta una légica que facilita
s comprensidn.

3. Los elementos de soporte a las imagenes (flechas, figuras, textos, enlaces...) sub-
rayan las relaciones lectoras que existen en la infografia.

4. La infografia contiene el nombre de lector y un titulo que evoca su relacién con
la lectura.

5. El texto de presentacién de la infografia en el portafolios describe el proceso de
creacion detalladamente.

6. La presentacién y la infograffa muestran correccion lingiifstica.

¢) Descripcion de fa actividad

La actividad esta planteada en tres momentos. A contintacion se exponen la segun-
day tercera fase, que se analizardn posteriormente:

Primera fase
Consta en el anexo.

Segunda fase: planificacion y realizacion de lo infografia

Después de estudiar el género de la infografia y sus posibilidades de realizacion
mediante el programa genial ly, se siguieron los pasos que se relatan a continuacion:
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1. En el soporte de una hoja DN3 en blanco, planificad la infograffa que os gustarfa

llegar a hacer en soporte digital. Se trata de distribuir todo el material que ten-

gdis recogido de la primera fase del trabajo de una manera coherente. Tenéis que
agrupar las lecturas segin los criterios que os parezcan mds oportunos.

Incorporad un titulo original, que describa vuestro perfil lector.

3. Pasad la infograffa al soporte digital, utilizando los recursos que genial.ly pone
a vuestra disposicion (flechas, lineas, formas, textos, enlaces...) para hacer evi-
dentes las relaciones entre las lecturas. Antes de publicar vuestra infografia en el
portafolios, revisad que todos los enlaces funcionen y que no presente errores
lingitisticos.

M

Tercera fase: publicacidn y presentacién del trabajo

Como es habitual en los trabajos del portafolios, redactad la presentacién explican-
do qué habéis hecho, cémo lo habéis hecho y qué habéis aprendido. Finalmente,
enviad el enlace a vuestro profesor para que la pueda evaluar.

2. Antecedentes

En un trabajo anterior (Ambros y Ramos, 2018) titulado «Preferencias literarias y
culturales de un grupo de adolescentes: lecturas hibridas para la formacién litera-
ria» se llevé a cabo una metodologia mixta para describir las preferencias literarias
y culturales de la misma muestra separadas por sexos. Después de vaciary analizar
los titulos que los alumnos escribieron en la fase previa de disefio de la infogra-
fia (anexo 1, primera fase) se llegé a las siguientes conclusiones. Las respuestas
a sus preferencias se organizaron en torno a cuatro categorias: 1) libros y cémics
(soporte papel y virtual); 2) cultura audiovisual (peliculas, series y videojuegos);
3) cultura literaria social (booktubers, bibliotecas y librerias), y 4) cultura musical
(asistencia a eventos musicales o interpretacién de piezas). Sus preferencias litera-
rias se centran en la lectura de libros impresos, que comparten con el visionado de
peliculas (un 76,6 % puso titulos) y series, y son los chicos los que m4s aportaron
titulos en estos temas, y también en videojuegos. Podriamos afirmar que es una
lectura transmedia, en la que tanto los soportes como los modos narrativos se
combinan.

Ademds, se vio que un 53,2 % de la muestra estaria dentro de lo que se conoce
como «lectores débiles» (Manresa, 2011} puesto que lefan entre 0 o 5 libros en un
afio. Quedaria repartido entre un 42 % de las chicas y un 68,8 % de los chicos. Una
de las conclusiones a las que se lleg es que se debe trabajar la lectura hibrida de
textos con distintos soportes y lenguajes para incrementar el intertexto lector y la
formacidn literaria.

A pesar de que esta generacién se haya llamado generacion Net, los procesos de
recepcion y produccion de mensajes requieren la combinacién de distintos lengua-
jes, estructuras, formas y contenidos. La estructura «abierta» de un texto electrénico
ofrece una infinidad de escrituras distintas con hipervinculos, sin embargo, se debe
aprender a elaborar este tipo de textos, puesto que deben combinar de manera hi-
brida distintos lenguajes, estructuras, formatos, etc. Ante textos electrénicos, tanto
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el autor como el lector deben realizar acciones diferentes (Adell, 2014:22) y es nece-
sario leer y escribir en estos soportes.

El producto solicitado a los alumnos fue una infografia digital con una doble
finalidad: desarrollar la competencia digital —entendida en el sentido de Buckin-
gham, que afirma que las tecnologfas son formas culturales en s mismas-, acordea
los Informes Horizon (Rovira y Llorens, 2014:89) para el uso de las TIC, y la competen-
cia comunicativa lingiifstica y audiovisual (Ambros, 2011) para elaborar un mensaje
complejo de forma simplificada.

Fl objetivo de esta segunda investigacion consiste en analizar las infografias rea-
lizadas y contrastarlas con las presentaciones que los autores hicieron sobre ellas y
con las planificaciones previas con el fin de observar cémo producen un texto digi-
tal sobre sus preferencias literarias y culturales.

3. Metodologia

El objetivo de esta investigacién requiere una metodologia cualitativa para el analisis
e interpretacion de los datos analizados procedentes del producto final elaborado por
los discentes que forman parte de la muestra. Ademas, el andlisis complementa los re-
sultados hallados en la primera fase. En la tabla 1 se muestran los corpus, las técnicas
de analisis utilizadas y las interrogaciones de las que se han obtenido los datos.

Tabla 1. Unidad, técnica y datos del andlisis.

Corpus. Unidad de analisis Técnica de andlisis Datos

A) 43 textos escritos de la presen-  Analisis de contenido automatico  Qué hicieron, qué aprendieron y
tacian de la infografia con IRAMUTEQ como lo aprendieron

B) 13 infografias Analisis de contenido manual Eleccidn y distribucion de sus pre-

ferencias lectoras y culturales de
forma multimodal e hipertextual

Fuente: elaboracion propia

La muestra elegida esta formada por los mismos adalescentes de los dos grupos de
3.0 de Secundaria en el que uno de los investigadores impartié clases de lengua y lite-
ratura catalana, 47 en total (66 % chicas y 34 % chicos), en el curso 2016-17. El grupo
A consté de 22 alumnos (18 chicas y 4 chicos) y el grupo B de 25 alumnos, 13 chicas
y 12 chicos. El ritmo de aprendizaje de ambos estaba dentro de la normalidad y todos
ellos superaron el curso. La tarea fue realizada por todos en el aula digital durante la
hora de trabajo semanal de la que disponian. Para el corpus A la muestra consta de
los 43 textos escritos de presentacién de la infograffa. El corpus B consta de las nueve
mejores infografias realizadas por las chicas del grupo, es decir, las que obtuvieron las
mejores calificaciones por parte del profesor, que van desde un 8,2/10 hasta el 10/10.
Representa casi el 30% del total femenino. En el caso de los chicos se analizaron las
cuatro mejores que van desde el 6,4/10 hasta el 7,2/10, y representan el 259% de ellos.

El instrumento de recogida de datos fue la tarea que los alumnos tuvieron que
realizar en el aula digital para la asignatura, concretamente el producto final, la
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infografia digital con el programa genial.ly y su presentacién. Tanto la presentacion
de la infografia como esta misma se recogieron directamente del portafolios digital
de los alumnos, sin la menor intervencién por parte de los investigadores. Como se
indicé en el cuadro 1, la tarea se Hevé a cabo en tres fases diferentes y en este articu-
lo se analiza el producto final de la segunda y tercera fases.

a) Recogida de los datos

Los datos del corpus A y B se recogieron a partir de la informacién que cada alumno
escribié dentro de la pagina de su portafolios digital para la tarea encomendada. De
los 47 alumnos, solo 43 escribieron la presentacion de la infografia. Esta se copié
directamente y se guardé en un documento de Excel a partir del que se trataron los
datos con el programa IRAMUTEQ para llevar a cabo un analisis textual automati-
co. Las trece infografias del corpus B se capturaron directamente del portafolios de
cada alumno para analizarlas posteriormente acorde a las categorias de andlisis que
se disefiaron (cuadro 2).

b) Andlisis de los datos

El corpus de datos recogidos se analizé a partir del analisis de contenido. Siguiendo
el criterio de clasificacién de las tipologias de anilisis de contenido utilizado por
Roy y Garon (2013), lo clasifican en andlisis automatico, semiautomatico y manual.
El primero y el viltimo son los que se llevaron a cabo para el corpus seleccionado.

Andlisis de contenido automdtico paro el corpus A
Para el corpus de textos escritos en la presentacién de la infografia se utilizé TRA-
MUTEQ (Interfaz de R para el Andlisis Multidimensional de los Textos y Cuestiona-
rios), un software libre desarrotlado por Ratinaud en la Universidad de Toulouse. El
software permite realizar andlisis multidimensional de textos de diferente naturale-
za, sobre todo para satisfacer las necesidades de las investigaciones de ciencias socia-
les, como esta. El andlisis de datos lingiiisticos que realiza es una aplicacién de los
métodos de andlisis de datos desde la perspectiva de la escuela francesa. El analisis
de contenido es automitico y permite obtener un analisis lexicométrico o estadistico
textual —busca regularidades y correlaciones de formas gréficas especificas de un
corpus-. En esta ocasién se opt6 por el andlisis de similitud, el cual proporciona las
relaciones entre las diversas formas de un corpus. Es un andlisis basado en la teorfa
de grafos -un grafo es un conjunto de vértices, es decir, Jas palabras o formas— y
las aristas -la relacién entre ellas—. El propésito es el estudio de la proximidad yla
relacion entre los elementos de un conjunto, pero llegando hasta un grifico conec
tado sin ciclo -consiste en un camino cerrado en el que no se repite ningdn vértice a
excepcion del primero que aparece dos veces como principio v fin del camino, como
en la figura 1-. Para interpretarlo se han de considerar las formas que se encuentran
en los nodos de la grifica y los enlaces representan la coocurrencia entre ellos. A
mayor frecuencia de las palabras, mayor tamafio de estas en el grafico.

En los gréficos de similitud las palabras principales se reducen a sus raices, devinien-
do, asi, en «morfemas lexicales». Para facilitar la interpretacion de los resultados, los
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verbos se presentan en infinitivo, los adjetivos en masculino y los nombres en singular.
El diccionario que se ha utilizado para el presente andlisis es una version en lengua
catalana que todavia se esti terminando de revisar. Por este motivo en algunas oca-
siones aparecen formas un poco extrafias. El analisis ha servido para reportar al equi-
po que estd trabajando en el diccionario en catalan los errores gramaticales hallados.

Andlisis de contenido manual para ef corpus B

Era la primera vez quie los alumnos realizaban una infografia para condensar de forma
visual una informacién y también la primera vez que aprendian y utilizaban el progra-
ma informatico genial.ly para llevarlo a cabo. A pesar de que no es dificil y estan acos-
tumbrados a trabajar con las TIC, habia dos contenidos nuevos gue implican el domi-
nio de varias competencias —digital, textual y visual-. Debido a ello, se acordé entre
Jos dos investigadores que la muestra que se analizaria seria la que hubiera obtenido
las mejores calificaciones entre ambos sexos. Conscientes de las dificultades surgidas
durante el proceso, también se acord6 que solo se analizarian algunas categorias en
concreto vinculadas con la parte textual y la visual. La finalidad que se perseguia era
triangular lo que habian dicho en el disefio previo con lo que pusieron en la infografia
(Ambrds y Ramos, 2018). Las categorfas ue tuvieron en cuenta para llevar a cabo el
andlisis de contenido textual y visual son las siguientes:

Tabla 2. Categorias textuates y visuales para el andlisis del corpus B.

Categoria Significado

1. Hilo conductor  Presencia o ausencia de un hilo conductor en la infografia v si tiene relacién con el titulo
elegido.

2. Temas presen- Recoge todos los temas presentados en la infografia, es decir, si son libros en soporte papel

tados o digital, series, peliculas, ete. También se tiene en consideracion si lo que eligieron plasmar
en la infografia era lo mismo que habian puesto en ¢l disefio previc gue hicieron.

3. Distribucion Las infografias ofrecen una multiplicidad de opciones a la hora de presentar la informacion.

de los temas yfo Aqui se fuvo en cuenta si los temas se presentaron de forma simétrica, cronologica, lineal

contenidos de izquierda a derecha a dei centro a los extremaos.

4, Enlaces a los Se registrd si las infografias contenfan enlaces complementarios a la red para aprovechar

temas ias posibilidades del programa o si no afadieron.

5. Impacto visual Dentra de esta categoria se contemplaron las diversas subcategorias para concluir si la

{coherencia) infografia respondia a tas caracteristicas de este género a través de los elementos cohe-
sionadores que nos parecieroh mas relevantes atendiendo a que era la primera vez gue los
alumnos lo llevaban a cabo (Ambros y Breu, 2011}

a) Relacian entre imagen y texto: se analizé si predominaba el texto, la imagen ¢ si habla
un equilibrio entre ambos.

b} Grado de significacion de las imagenes: las imagenes elegidas tienen relacion con los
temas presentados o no.

¢) Presencia o ausencia de titulos y subtitulos en la infografia.

d) Presencia o ausencia de simbolos, formas, lineas, fondo maonacalor o fondo con ima-
gen. En el caso de las formas y simbolos se observa si tienen relacion o no con los temas
presentados.

Fuente: elaboracion propia
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4. Resultados

Primero se presentaran los resultados obtenidos del analisis automatico de similicud
y a continuacién del andlisis de contenido manual de las infografias.

a) Resultados del corpus A

Figura 1. Analisis de similitud de los textos de la muestra (n = 43).
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Fuente: elaboracién propia

Mirando la figura 1, se ve claramente que todo se articula a partir del pronombre
interrogativo qué, puesto que aparecia de forma explicita en la consigna que tenian
para escribir la redaccién. «Explicad qué habéis hecho y qué habéis aprendidon.
En cambio, no aparece el cémo lo habéis aprendido. Lo m4s destacable ha sido que
alrededor del qué se observan en infinitivo los verbos que describen las acciones
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realizadas de «qué habéis hechon: ordenar, dar, buscar, explicar, poner, utilizar, definir,
crear, etc. Destaca un nombre y verbo muy préximo al que: veure pel-licules (‘ver pe-
liculas’) como algo representativo. Si nos fijamos en los grafos o nuacleos, conjun-
tos de palabras de la parte superior empezando por la izquierda, se concretan los
nombres que han sido mas significativos de la tarea para los alumnos: constelacidn
de lecturas, el nombre del profesor de clase, Joan Marc, quien les mandé la tarea y
les ensefio a utilizar el programa informatico. La forma dinar equivale a la hoja
DN-3 en la que empezaron el disefio previo para pasarlo luego al Genially, y que
una gran mayoria mencioné en su texto. Llama la atencién el nacleo amarillo que
empieza con un verbo {ferir se refiere al fer, ‘hacer’) que utilizaron o bien dentro de
una perifrasis verbal (Vaig comengar a fer, ‘empecé a hacer’, o a la forma del pretériio
perfecto perifrdstico muy comun en cataldn (vaig fer, ‘hice’). Lo que indica en am-
bos casos son acciones anteriores a la infografia, es decir, describen la planificacion
de lo que hicieron, o bien acciones encadenadas para hacer la infografia. Ello se
complementa con los dos niicleos interseccionados que van a continuacion en el
gue marcan procesos que se hicieron después del disefio previo (afiadir, querer, hacer,
mirar, finalmente...).

Fl niicleo verde contiene dos palabras: cridar atencid, 'llamar la atencién’. Quizds
se podrian interpretar como las referencias al uso de elementos visuales para hacer
visibles algunos aspectos de la infografia.

En el grafo naranja todo se articula a partir de la primera persona del pretérito
perfecto compuesto he, que indica lo que hizo, valoré o aprendi6 en la infografia: he
aprendido, he puesto, he resumido, he enlazado, etc. En definitiva, el cdmo lo aprendieron
es dificil de encontrar analizando los verbos que aparecen, puesto que son descrip-
tivos, pero no indican reflexién sobre cdto.
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La estructura de la figura 2 es parecida a la del total de la muestra, incluso con
los mismos nticleos y las palabras que encabezan las aristas. Parece una forma sim-
plificada del anterior, en el que claramente el qué lo articula todo y diferencia las
tareas anteriores y durante la realizacién de la infografia con el ferir, "hacer’, y lo que
aprendieron articulado con el he: he resumido, he enlazado, etc. En este caso, peliculas
estd dentro de otro nicleo y no al lado de qué, igual que lectura. Sin embargo, info-
grafia no aparece en ningtn lugar, pero si el programa informdtico que aprendieron
para hacerla (genial.ly). El nacleo amarillo con les parece que indica los listados que

tuvieron que realizar (lecturas, peliculas, etc)).

Figura 2. Analisis de similitud de los textos de las chicas (n = 29).
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Fuente: elaboracion propis

24. La infografia coma recurso didactico | 303



Lo curioso de la figura 3 es la forma que tiene, en la que existe una cadena lexical
simple con una jerarquia secuencial marcada que no habfamos visto antes. Para los
chicos el qué organiza una parte importante de sus textos. Dentro de ella aparecen
dos grafos o niicleos de tipo conceptual que indican acciones que le han gustado y
que han utilizado (a partir también del he del pretérito perfecto, como en las dos
anteriores). A partir de una importante arista del qué aparece otro grafo diferenciado
del principal que concreta el cémo organizé el qué, es decir, lo describe a partir de
empezar, poner, pensar, etc. Para seguir con esta secuencialidad iniciada, sigue otro
grafo iniciado con el ferir, ‘hacer’, en el que se concreta qué utilizé y aprendié para
hacer la infografia: el programa informético Genially. A diferencia de las chicas,
infografia s{ que aparece en el grafo del qué, pero no lectura.

Figura 3. Andlisis de similitud de los textos de los chicos (n = 14).
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Fuente: elaberacion propia
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b) Resultados del corpus B

Acorde a las cinco categorfas y subcategorias descritas en el cuadro 3, los resultados
se obtuvieron a partir de clasificarlos en una tabla de Excel para cada uno de los
alumnos. Con relacién a la categorfa del hilo conductor, cabe destacar que todos lo
eligieron. 8in embargo, no siempre tenia relacién con el titulo v habia diversidad.
A veces era una saga, un género, el tipo de lecturas, etc. En la infografia 12T el hilo
conductor es la saga de Harry Potter y, en cambio, en la 33E son los propios temas.
Todas las infografias son reatizadas por los alumnos de los dos gIupos, aparecen
codificadas y las mas relevantes se pueden consultar en este c6digo QR a modo de
ejemplo del andlisis llevado a cabo.

Figura 4. QR.

@ Scan me

En la categoria segunda (temas presentados) hubo variedad de opciones intere-
santes. ;Qué es lo que eligieron presentar en la infografia para mostrar sus preferen-
cias Irterarias y culturales? Una alumna opté por peliculas solo, a pesar de que en el
disefio previo habia escrito una lista con 21 titulos (infografia 2D). Dos chichas mas
solo incluyeron dos temas y los libros era comtn a ambas. Luego, tres mostraron
cuatro temas, cuatro estudiantes cinco temas y solo una chica cinco temas. Queda
claro que existe una tendencia amplia y diversa bajo el concepto de consumo literario
y cultural. Con relacién a los temas elegidos, en primer lugar aparecen los libros en
soporte papel (11/13}, seguido de las series (9/13) y las peliculas (8/13}.

Dentro de los temas, nos llamé la atencién que cuatro estudiantes incluyeron
de forma destacada y explicita sus recomendaciones, propositos lectores futuros o
preferencias de chicos literarios en la infografia. Ocurrié en tres chicas y dos chi-
cos. En la infografia 6D la autora ofrece una clasificacién de las lecturas seguin sus
criterios mds relevantes -lecturas de adolescentes, de aventuras, de acoso escolar y
de tristeza~ y luego destaca sus libros y series preferidas del resto. En la infograffa
40E, titulada «Obsesiones literarias», se destacan los mejores y peores libros leidos,
los propésitos para el préximo afio y los chicos literarios preferidos. En la 42D se
ponen tres estrellas para marcar los preferidos. Es decir, asumen el rol de mediador
o critico literario.

Otro aspecto analizado en esta categoria fue si los temas elegidos en la infogra-
fia eran los mismos que incluyeron en el disefio previo. Aparte del caso comentado
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anteriormente, otra chica también recorté temas en la infografia, y un chico y otra
chica optaron por ampliar (infograffa 3D), es decir, afiadieron un tema mds en la
infografia que no habian incluido en el disefio previo -la infograffa 12D es un ejem-
plo de ello, puesto que los titulos de las peliculas no los incluyé en el disefio-.

La distribucién de los temas y contenidos se analizo a partir de cuatro opciones,
gue quedaron distribuidas de esta forma: simétrica y lineal de izquierda a derecha
obtuvo un empate de cinco alumnos para cada una, seguida del modelo de centro
hacia los lados, 4/13 y solo dos optaron por el cronolégico. Los resultados no son
sorprendentes, pues era la primera vez que realizaban una tarea de este tipo y es
notoria la influencia de lectura sobre papel a la hora de pasarlo a la pantalla. La
infografia 2D elige el orden cronolégico de los meses de} afio para recomendar sus
peliculas preferidas.

La cuarta categorfa era si los alumnos habian incluido enlaces externos a la in-
fografia o no aprovechando las posibilidades digitales de incluir hipertextos. Diez
alumnos si que los incluyeron basicamente a los trailers de YouTube para las series y
las peliculas, asi como también a recomendaciones para los libros.

El impacto visual de la infografia fue la ultima categoria analizada mediante
cuatro subcategorias mas que se irdn comentando. Cambiar de codigo conlleva uti-
lizar las potencialidades del lenguaje visual. Por eso la primera subcategoria fue la
relacién entre imagen y texto para ver si era equilibrada o si predominaba una mds
que otra. En la mayorfa de infografias analizadas se observd un equilibrio entre
ambos lenguajes, a pesar de que en ¢inco casos la parte textual predominé mds. Dos
de ellos son las infografias 3D y 40E. La otra subcategoria analizada fue el uso o no
de titulos y subtitulos para organizar la informacion de los teras. La gran mayoria
utilizé ambos recursos, mas titulos (12/13) que subtitulos (9/13) como en la info-
graffa 11D. Sin embargo, una minoria organizé la coherencia a través de simbolos,
formas, lineas o colores relacionados con lo que querian representar, como en el
caso de la infografia 43D, que tanto el fondo como los simbolos elegidos separan la
informacién. La opcién intermedia, infografia 29E, de duplicar la separacién de los
temas mediante subtitulos y simbolos también fue elegida.

5. Conclusiones

El analisis de contenido automatico de las presentaciones de las infograffas por par-
te de los alumnos manifiesta dos aspectos relevantes. Por un lado, la necesidad de
aprender a planificar a escritura, también, de los textos digitales. Pudiera parecer
que con la pantalla y el ordenador ya bastarfa, pero los alumnos pusieron énfasis en
esta planificacién previa en soporte papel y resulté ser muy significativa para todos.
Nos parecio relevante desde un punto de vista didactico tomarlo en consideracién.
Por el otro lado, los datos demuestran que para los adolescentes fue relevante expli-
car qué hicieron y qué aprendieron. Las diferencias entre sexos fueron significativas
en esta concrecién. Sin embargo, casi no hallamos verbos reflexivos que hicieran
aflorar el proceso metacognitivo del aprendizaje. La mayoria se quedaron en la no-
vedad de hacer la infografia y de aprender el programa Genial.ly para llevarla a cabo.
Evidentemente que este era uno de los objetivos, pero no el tinico. Estd claro que
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debemos insistir en facilitar mds pautas de reflexién para la metacognicion en esta
etapa educativa.

El anilisis de contenido manual de las infograffas arrojé luz sobre ciertos aspec
tos. En primer lugar, la infografia es un recurso didactico potente para trabajar la
escritura de textos digitales multimodales e hipertextuales en clase. A pesar de que
los alumnos consumen a diario textos de este tipo, a la hora de escribir con estos len-
guajes se aprecié que no todos saben combinarlos de forma equilibrada para comu-
nicar sintéticamente su objetivo. Este tipo de tareas contribuyen a que los alumnos
aprendan a ordenar y presentar las ideas de forma multimodal.

En segundo lugar, los titulos elegidos en los distintos temas pusieron de relie-
ve que sus preferencias literarias, y culturales, ocurren en distintas plataformas
mediaticas de la red vy los adolescentes van migrando de una a otra, es decir, son
transmedia y sin mediador, tal y como se observa en las infograffas analizadas y
comentadas, y también en el estudio de Torrego y Gutiérrez (2017) sobre los awveets
del estreno de la pelicula Ef club de los incomprendidos (basada en una novela). Los
enlaces que los alumnos afiadieron a la infografia digital son un claro ejemplo de
ello. Ya lo anuncié Jenkins (2008, 2010), nos encontramos en la era de la conver-
gencia medidtica en la que la cultura es participativa, todos devienen en prosumers,
la lectura y la escritura en la red ha cambiado totalmente {Adell, 2014) el papel del
lector y escritor.

§in embargo, esta amplia interaccién entre diversas formas de recepcién y prefe-
rencias complementarias que aparecieron en las infografias dificulté un poco el and-
lisis, puesto que los criterios que los alumnos eligieron para categorizar son, casi,
individuales. Ante esta situacién ;qué ocurre con el canon escolar? ;C6mo debemos
afrontar las clases de literatura a partir de ahora? Esta claro que se abren grandes
retos diddcticos. ;Se deben introducir parte de estas lecturas vernaculas externas a
las clases, puesto que intervienen directamente en su creacién del intertexto para
conectarlas con otros hipertextos e intertextos?

En tercer lugar, son numerosos los estudios que definen y clasifican perfiles lec-
tores de los adolescentes a partir de una metodologia cuantitativa. Después de esta
investigacion, estamos convencidos de que la metodologia cualitativa es fundamen-
tal para observar y comprender mejor cuél es la realidad en cada contexto para deci-
dir cudles son las innovaciones més adecuadas.
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Anexo

Descripcion de la tarea comunicativa utilizada como instrumento de recogida de
datos

Objetivo central

Elaborar una infografia digital con el programa genial.ly a través de la presentacion y la organizacion de ias
lecturas realizadas por placer en el Gltima afio para transmitir una imagen coherente del perfil lector propio.

Criterios de evaluacion
1. La infografia contiene suficiente informacion para transmitir una idea del perfil tector del autor.
2. L.a distribucion de la infarmacidn en la infografia presenta una logica que facilita su comprension.

3. Los elementos de soporte a las imdgenes {flechas, figuras, fextos, enlaces...) subrayan las relaciones lectoras
que existen en |a infografia,

4. La infografia contiene el nombre de lector y un titulo que evoca su relacién con la lectura.

5. El texto de presentacidn de la infografia en ef portafolios describe el proceso de creacion detalladamente.

6. La presentacion y fa infografia muestran correccion lingistica.

Descripcion de la actividad

La actividad esta planteada en los tres momentos. A continuacion se presenta la primera fase, puesto que en
este articulo sole nos limitamos a explorar los resultados obtenidos de esta.

Primera fase: recopilacion de informacién (explicatta en el apartado de Metodologia)

1. Abrid una pagina nueva en el portafolios y haced un listado con todas las lecturas que hayais hecho par placer
durante el afio 2016. Pueden ser Iibros, cémics, libros digitales, 4lbumes... Podéis incluir aguellas lecturas
obligatorias que os hayan gustado.

2. En el caso que no sedis muy lectores, podéis completar vuestra lista con otros productos culturales: pelicutas,
series, videojuegos.,

3. Podéis incluir también cualquier producto cultural que tenga relacidn con la lectura: webs visitadas, booktubers
que sigdis, librerias en las que compréis asiduamente, bibliotecas, personas con quien habléis de lecturas...

Fuente: elaboracion propia
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