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A aula: um territorio produto-produtor de espaco (Resumo)

Analisar a aula como produto do espago, pressuposto no seio do qual se constitui como
produtora de espago, ¢ a ideia que configura o objetivo central deste texto. Constituido
metodologicamente como ensaio tedrico, sua tessitura é claborada utilizando referenciais
bibliograficos que dialogam com vivéncias profissionais e inferéncias literarias. Na
configuragdo do didlogo entre aula e espago sdo empregadas figuras criadas para servirem como
dispositivos reflexivos. Essa metodologia permite construir a argumentacdo pautada na ideia do
espago-tempo da aula, como territorio no qual se confroencontram professor ¢ aluno. Esse
contexto ¢ colocado em questdo para construir a arguigado, relacionando poder como forga dos
sujeitos e ética como responsabilidade sem escapatdria. Esses entendimentos dialogam com
afirmagdes acerca da aula, analisada na perspectiva da autoridade equilibrada, da hierarquia
diferencial e da disciplina intelectual, processos inerentes a alfabetizagdo cientifica. Servindo-
me desses elementos, afirmo a aula como territorio dialdégico, produto-produtor de espago.

Palavras-chave: hierarquia, disciplina, fronteiras, ética, autoridade.

The Lesson: A product-producer of the space territory (Abstract)

Analyzing the lesson as a product of the space, within the assumption in which it is
considered as a producer of the space, it is the idea that constitutes the central objective of this
text. It is methodologically constituted as a theoretical essay, its structure is constructed by
using some bibliographic references, which interact with some professionals and literary
inferences experiences. Some created figures that serve as reflective devices are used in the
dialogue between the classroom and the space. This methodology allows to build the reasoning
guided by the idea of space-time class as a territory in which “confroencontram” (confrontation-
meeting) the teacher and student. These understandings dialogue with the statements about the
lessons, which are viewed from the perspective of the balanced authority, the differential
hierarchy and the intellectual discipline, the processes which are involved in the scientific
literacy. Using these elements I can say that the class is considered a dialogical territory, a
product - producing space.

Keywords: hierarch, discipline, boundaries, ethics, authority.
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A aula como produto-produtor de espaco ¢ a indagacdo que desencadeia esta
investigacdo e enlaga a construcdo da argumentacdo, envolvendo aportes acerca das
relagdes de forga nela implicadas. Abordada na perspectiva de territorio, a aula ¢ posta
no centro da reflexdo como elaboragdo dos sujeitos e, por se configurar por relagdes por
ele criadas, permite sustenti-la como produto-produtor de espago. E defendida como
produto do espaco, por ser resultado das aprendizagens humanas e componente do
sistema escolar. Paralelamente ¢, também, argumentada como produtora de espacgo,
pelas possibilidades que nela habitam. Trata-se, portanto, de uma afirmagdo sob o
prisma da Geografia, mas que interessa a todas as areas do conhecimento.

Este ¢ um debate fundamental a educacao, posto que a aula € a confluéncia — que pode
acontecer em uma sala ou fora dela na Educagdo Basica e na Graduagdo — justificadora
do complexo sistema de ensino, criado em todos os paises. Considerando a abrangéncia
desse sentido, o objetivo central da pesquisa compreende analisar a relacdo entre
espacialidade e aula, entendida como resultado-resultante de relacdes de forgas,
inerentes aos processos produtores de espaco. Esse intento envolve especificamente:
discutir os conceitos de aula, espago, territorio e fronteira, analisando os papéis dos
sujeitos que a compdem; analisar as no¢des de autoridade, hierarquia e disciplina em
relagdo a aula; relacionar a producdo do espago com os sujeitos que o constituem;
refletir sobre a relagdo entre poder e ética; e analisar o “ndo-alibi”' como perspectiva de
liberdade e compromisso com o conhecimento.

Como percurso metodoldgico, a argumentacdo ¢ realizada pautada em pesquisa
bibliografica. Trata-se, portanto, da sustentagao de um modo de entender a aula, ou seja,
como territorio que tem forca na producdo do espago. Sendo um ensaio teodrico,
configura-se no contexto da ciéncia, mas dialoga com a vida (pessoal e profissional) e
com a arte, no seio das dimensdes humanas de ser. Essa metodologia assume, assim, as
vivéncias de professora na Educagdo Bésica e na Graduacao, especialmente na area de
Geografia e a interlocu¢do com ideias inspiradas na literatura, como fomento a
construgdo dos enlaces tedricos que sustentam a aula como produto-produtor de espago.
Uma argumentagdo para a qual me apoio em proposi¢des de autores que discutem o
poder na perspectiva de relagcdes de influéncia mutua, como algo intrinseco e inerente
aos processos sociais, colocando acento nos sujeitos de natureza social que se
constituem uns com o0s outros; uma perspectiva de intersubjetividade que aposta na
libertacdo e responsabilizacdo dos sujeitos. Para esse intento, sirvo-me das ideias de
pesquisadores da Filosofia, Psicologia, Sociologia e Geografia, como Mikhail Bakhtin,
Lev Vigotski, Mario Osorio Marques, Fernando Savater, Michael Young, Milton Santos
e Doreen Massey entre outros, para sustentar a argumentacdo. Esses referenciais
permitem vislumbrar as forcas — pautando-me nos conhecimentos de diferentes ordens,
mas, especialmente, conceituais e pedagdgicos — implicadas nas relagdes envolvidas na
aula.

O texto esta organizado em partes. A primeira refere-se ao universo territorial da aula.
Nesta parte ¢ analisada a associacao entre espago e territorio, atravessado por fronteiras,
tensionando a indagacao acerca de “que territério € esse?”, da aula pensada como lugar

O uso da expressdo “ndo-alibi”, é baseada no sentido atribuido por Bakhtin (2010a).



XIII Coloquio Internacional de Geocritica
El control del espacio y los espacios de control
Barcelona, 5-10 de mayo de 2014

no qual se confroencontram” professor, alunos e conhecimentos. A segunda parte &
dedicada a argumentacdo da aula como produto-produtor de espaco. Nesse sentido, a
aula ¢ discutida considerando as perspectivas da autoridade, hierarquia e disciplina e,
nesse contexto, a relacdo entre ética e “ndo-alibi”. Essas partes, que constituem a
estruturacdo do texto, sdo ilustradas com imagens conceituais. Estas elaboracdes
imagéticas sao figuras criadas para pensar a aula numa perspectiva dialdgica — ou seja,
aberta e relacional, sempre em construgdo pelos sujeitos que (intersubjetivamente) a
constituem e nela se constituem em interagao —, portanto, permanentemente produzindo
espago, sempre novo.

Na investigacdo que resulta nesta proposi¢do tedrica, o tecido argumentativo permite
afirmar a autoridade, a hierarquia e a disciplina, inerentes a aula, numa perspectiva ética
da “alfabetizacio cientifica”.’ Estes processos, entendidos como constitutivos do modo
de pensar, sao assumidos como possibilidade de entender a relacdo entre espaco ¢ aula,
considerados na perspectiva de territorio dialdgico. Sao pressupostos que permitem
assumir e sustentar a importancia das relagdes construidas na aula como produto € como
produtoras de espago, pois, ao transformar os sujeitos, transformam o espaco.

O universo territorial da aula

Sabes como procedo com a minha turma de alunos? Imagino a sala de aula como se
fosse um campo de batalha. Trago estratégias e as coloco em pratica. O livro “A arte
da guerra”, de autoria de Sun Tzu, ajuda-me na administra¢do da aula. Foco na
dimensdo do espag¢o-tempo da aula para trabalhar com os conteudos e controlar as
atitudes dos alunos. Isso tem a ver com Geografia, né professora?’

Figura 1.
A aula

v

Fonte: Elaboracao propria, 2014.

O forte enunciado da aluna do curso de Graduagdo em Pedagogia (que atuava como
professora nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’) e a Figura 1 (moldura

% Confroencontro é um termo cunhado para configurar o entendimento da sempre presenca de confronto
em todo encontro (confro + encontro), argumentado como processo inerente a constituicdo singular do
sujeito e a perspectiva dialogica (Andreis, 2014, p. 55-70).

3 “Alfabetizagdo cientifica” é uma expressio utilizada por Chassot (2011).

* Enunciado espontineo de uma aluna da Graduagdo em Pedagogia, em uma aula de Fundamentos
Teodricos e Metodologicos do Ensino de Geografia, em uma universidade comunitaria no Sul do Brasil.

> No Brasil é possivel atuar como professor na Educagio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
apos ter cursado o Normal ou Magistério, uma formagao de nivel equivalente ao Ensino Médio. Por isso,
a académica ja atuava como professora das criangas, embora ainda estivesse cursando a Graduagdo em
Pedagogia.
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representativa do espaco-tempo no qual acontece a aula) sdo tensionadores, que
provocam ¢ abrem a reflexdo sobre a dimensdo territorial implicada na aula.
Vinculagdes entre a aula e um campo de batalha servem como dispositivos para pensar
sobre as relacdes de forca que estdo em questdo a cada vez que professor € alunos se
confroencontram para “dialogar propositadamente”. Para refletir sobre o universo da
aula — como territorio produto-produtor de espaco, as relacdes de forga e as fronteiras
inerentes a esse universo, que tem endereco na escola — ¢ importante inicialmente
discutir os conceitos de aula, espago, territorio e fronteira e, nesse contexto, analisar os
papéis dos sujeitos envolvidos diretamente, ou seja, professor e alunos. E a isso que me
dedico nesta primeira parte do texto.

A aula ¢ um acontecimento que se realiza diariamente no mundo inteiro e que tem em
comum a relagio que Geraldi’ denomina de “triadica”, ou seja, que “co-implica™
professor, aluno e conhecimentos. Talvez, por isso mesmo, pareca redundancia propor
analisar sistematicamente esse espago-tempo. Nesse sentido, ¢ importante atentar ao
alerta de Morais’ de que “talvez esteja enganado aquele que imagina estar claro para os
educadores e professores, o sentido dessa coisa com a qual lidam todos os dias: a sala de
aula”. A par dessa consideragdo, a interroga¢ao implicada envolve especialmente as
relagdes entre o sujeito professor e os sujeitos alunos. E importante notar, desde logo,
que nao se trata de entender a relacdo com sujeitos, mas entre sujeitos.

Com esse sentido coloco em discussdo as nocdes de espaco, territorio e fronteiras em
relagdo a aula; uma dinamica compreendida como constitutiva da aula e sempre
relacionada aos sujeitos que a constituem. Por isso as indagagdes: O que € poder? Quem
o detém? Quem constroi € como sdo construidos limites e elos? Quem manda e quem
obedece e em que momentos? Quem e o que pode ser considerado aliado e inimigo?

Espaco e territorio

As ideias assumidas neste ensaio tedrico sao configuradas relacionando espago e aula,
considerando que o modo como pensamos o espaco implica na forma como
compreendemos a aula. Com esse sentido ¢ importante esclarecer, desde logo, que essa
afirmacao envolve os entendimentos de que: espago e territorio sdo nogdes de natureza
necessariamente associadas; a singularidade ¢ reconhecida como forca de autoria dos
sujeitos produtores de espaco; e territorio nao ¢ entendido como poder violento
unilateral, sendo abordado na perspectiva de relacdes de forga, ndo pelo viés de
configuragdo territorial estatal.

O territério, como base ou superficie apropriada ou apropriavel, ¢ uma possibilidade de
analise considerada, por exemplo, nas discussdes de Milton Santos. Ao discutir a
relagdo entre Estado e espago e o estado-nacdo como unidade geografica de estudo, o
pesquisador afirma que “um estado-nagao ¢ essencialmente formado por trés elementos:

6 Um dilogo entendido como “planejado”, que difere de uma “conversa espontanea” (Andreis, 2014).

7 Giraldi, 2010a, p. 82.

¥ Co-implica é uma expressdo utilizada por Massey (2008). Pode parecer redundante no portugués, uma
vez que implicar ja envolve a ideia de inser¢do, mas € importante utiliza-la, porque acentua a relagdo que
define a existéncia de ambos. E-se professor somente na relagio com alunos e estes somente o sio na
relagdo com o professor, e é aula se ambos estiverem juntos para colocar em questio os conhecimentos da
tradigao.

? Morais, 2011, p. 7.
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1. o territorio; 2. um povo; 3. a soberania”. Ele continua sua andlise interessado em
2 b

pensar essa relacdo, afirmando que “a utilizacdo do territorio pelo povo cria o espago”.'”

Comenta ainda o autor que a acdo das sociedades territoriais € condicionada no interior

de um dado territério por:

a) o modo de produgdo dominante a escala do sistema internacional, sejam quais forem as combinagdes
concretas; b) o sistema politico, responsavel pelas formas particulares de impacto do modo de produgio;
¢) mas também pelos impactos dos modos de producao precedentes e dos momentos precedentes ao modo
de produgdo atual."!

Note-se que, além de acentuar o social na dimensdo espacial, e de reconhecer a
temporalidade constitutiva do espago, a pretensdao do autor ¢ focar na relacdo entre
Estado e espaco, por isso pde acento no territorio, destacando a dinamicidade superficial
do contexto criado. Essa ¢ uma possibilidade de compreender o territério, mas € preciso
cuidar para nao incorrer no entendimento de territério como base dada, porque essa €
“uma nocao de territério herdada da Modernidade incompleta e de seu legado de
conceitos puros [...]”, como o proprio estudioso da Geografia afirma em outra
pesquisa. ' Apoio-me em Doreen Massey, > para afirmar a espacialidade como
dimensao do social, como constitui¢do humana em interacdo com o que nao ¢ humano.
O espaco nao ¢ dado assim como nao o € o territorio, que ¢ socialmente construido,
vinculado ao espago.

Além de esclarecer que a nocao de territdrio aqui discutida ndo esta pautada na ideia de
apropriacao estatal, outro entendimento a ser excluido nesta proposicao esté relacionado
a expressdo territorio a que se refere Souza,'* citando Hannah Arendt, que

[...] por tras da confusdo aparente [...], a convicgdo de que a questdo politica mais crucial e, e sempre foi,
a questdo de: quem governa quem? Poder, forga, autoridade, violéncia — nada mais sdo do que palavras a
indicar os meios pelos quais 0 homem governa o homem; sdo elas consideradas sinébnimos por terem a
mesma fungio."

Além de chamar a atengdo para a utilizacdo dos termos forga, poder, autoridade,
violéncia, como se sindnimos fossem, esses alertas advertem para o fato de que esse
tipo de superposicao acaba constituindo modos de pensar que inferem a ideia de relagao
entre poder e autoritarismo-individualizado. Nesse sentido, Souza'® cita Arendt ainda
para afirmar que, na verdade, “o poder jamais ¢ propriedade de um individuo; pertence
ele a um grupo e existe apenas enquanto o grupo se mantiver unido”.!” A pretensdo de
Souza'® ¢ discutir territorio na perspectiva de autonomia, o que exige esclarecer as
dificuldades impostas pela vinculagdo entre esses termos.

Atentando a relacdo com a aula, ¢ importante analisar a perspectiva de entendimento de
territorio, porque a aula o que importa, de modo central, ndo € o “solo” ou o “campo”

19 Santos, 2008c, p. 232.

' Santos, 2008c, p. 233.

12 Santos, 2008b, p. 137.

" Massey, 2008, 2012.

' Souza, 2003.

'S Arendt apud Souza, 2003, p. 79.
' Souza, 2003.

'7 Arendt apud Souza, 2003, p. 80.
'8 Souza, 2003.
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em si, no qual se realiza o confroencontro entre alunos e professor, nem o poder
constituido, formal e oficialmente. Os sistemas técnicos e as interpretagdes acerca deles
sdo socialmente elaborados, mas nao sdo os elementos espaciais inerentes a aula (a sala,
classes, cadeiras, quadro e equipamentos de multimidia, em geral) ou a forca da
legislacdao (usada para impor regras de conduta e comportamento) de cada regido ou
Estado dela determinantes. Se estiverem “co-implicados” os trés elementos a que se
refere Geraldi,'” teremos aula, que pode acontecer em qualquer local e tempo, pois ela é
construida pelos sujeitos que a constituem.

O que compreende o entendimento de territorio aqui implicado € a relagdo construida
entre sujeitos. E claro que a superficie é necessaria e influencia, mas ndo ¢ ela a
determinante. E claro, também, que a aula compde o sistema escolar que se insere na
ordem legal regrada pelos Estados. A ideia, porém, de aula como territorio, aqui toma
uma dimensdo que pressupoe a ideia de autonomia em pelo menos dois sentidos: o da
autonomia que tem os sujeitos que estdo naquela aula para constitui-la; e o da
constituicdo autébnoma, original e singular de cada um dos presentes, pelo que esta
sendo posto em questdo na relacdo com os conhecimentos da tradigao.

E importante esclarecer ainda outra questio — para pensar sobre a aula como produto-
produtor de espaco. Refiro-me a relacdo entre os conceitos de espago e territorio.
Acerca dessa relagdo, cabe indagar: E possivel pensar espago sem relaciona-lo com
territorio? E aceitavel pensar territorio sem relaciona-lo com espacgo? A resposta é ndo.
Tomo uma afirmacio de Raffestin® para tensionar esse debate. Ao discutir territorio e
poder na relagao com o espago, o pesquisador afirma que:

E essencial compreender bem que o espago ¢ anterior ao territorio. O territério se forma a partir do
espaco, € o resultado de uma agdo conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em
qualquer nivel. Ao se apropriar de um espago, concreta e abstratamente (por exemplo, pela
representagdo), o ator territorializa o espa<;0.2 !

A preocupagdo do autor em singularizar a dimensao territorial ¢ pertinente, pois mostra
seu interesse em chamar a atengdo para a diferente perspectiva que deve ser considerada
em relacdo ao espaco. Esse esforco tedrico, porém, pode produzir um entendimento que
reforga a divisdo estanque entre essas nogoes.

As afirmacdes de Milton Santos”” ajudam a atentar para o risco do refor¢o da dicotomia
e fragmentagdo, que ¢ uma questao historica na Geografia. O pesquisador introduz sua
analise acerca da natureza do espaco, afirmando que o mundo ¢ um s6 e que ¢ visto por
meio de um determinado prisma pelas disciplinas. Compreende também, que, na
realidade, o corpus de uma disciplina esta subordinado ao objeto e ndo ao contrario. Ao
encontro dessas assertivas assume espago como ‘“conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e sistemas de agdes”, no qual podem ser reconhecidas categorias analiticas
internas. Sua proposicdo permite inferir o esfor¢o de assumir que a Geografia deve
considerar o espago como categoria central e o territorio (assim como também a
paisagem, lugar e regido, entre outros) como inerente a espacialidade.

1 Geraldi, 2010a.

20 Raffestin, 1993.

2 Raffestin, 1993, p. 143, destaque do autor.
22 Santos, 2000, p. 17-19.
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Esse ¢ o entendimento aqui argumentado: o espago nao ¢ anterior nem posterior ao
territorio. Ambos se constituem concomitantemente, porque “viver, para o homem, ¢
produzir espaco™ e as relagdes de poder lhe sdo constitutivas. Por isso reafirmo que
nao ha espago que possa ser analisado sem considerar a abordagem territorial, assim
como nao ha espago que possa ser analisado hierarquizando ou negando a paisagem, o
lugar e a regido. Todas as categorias servem a analise espacial, porque sdo modos de
entender e pensar o espaco.

Espaco ¢ territorio sdo dimensdes “indepassavelmente”?* intrincadas. Somente ¢&
possivel falar em espaco como modo humano de ser e unicamente ¢ concebivel pensar
territorio como modo humano de ser. Espacialidade e territorialidade tém natureza
associada, porque relagdes entre humanos se constituem como relagdes de forca, porque
sao relagodes entre sujeitos (de natureza social) diferentes entre si; relagdes de poder que
tém implicadas diferentes forcas como componentes do territorio da aula, que assim e
por isso ¢ produto-produtor de espago — mas que nao podem ser confundidas com
violéncia, como alerta Arendt.”’

Outra questdo que, no sentido aqui atribuido, ¢ preciso retomar da citagdo de
Raffestin,”® diz respeito ao fato de que os sujeitos ndo sio entendidos como meros
atores, mas sempre, € necessariamente, como autores. Cada enunciado é sempre
original*’ e irrepetivel, inclusive para si mesmo.?* Sujeitos de natureza social,
intersubjetivamente produzem espago e por ele sdo produzidos; espaco entendido como
interacio entre sistemas, mas sempre uma leitura humana,” portanto parcial e
provisoria. “E o uso do territério e ndo o territério em si mesmo, que faz dele o objeto
da analise social”.’® Essa afirmacio também permite inferir a coexisténcia espago-
territorio, porque espaco implica 0 modo como somos, € construgdo pelas relagdes entre
sujeitos e desses com as coisas.’’ O modo como o construimos tem relagdes de forca,
por isso todo espaco tem envolvida a nogao de territorio.

Considerando a perspectiva da autonomia e assumindo o principio de abertura a autoria
como categoria da Geografia — como modo de conhecer, de pensar e de abordar, para a
realizagio da analise na perspectiva espacial’> — o territorio ¢, assim, uma leitura
possivel de ser realizada na perspectiva de reflexdo acerca da aula. E importante dizer
que cada vez ¢ mais necessaria esta leitura, pois os empreendimentos territoriais, no
sentido de controle das pessoas e dos lugares, sdo ainda mais presentes e fortes.
Realizados de modo cada vez mais sutil, sdo sempre mais perigosos a vida humana,
porque colocam como centro dos interesses o capital € ndo os sujeitos. Fazem-se
presentes inclusive pelas auséncias. Coloca-se acento no ndo, simplesmente escolhendo
por acento em alguns sim que interessam ao Estado, aos meios de comunicacdo de

* Santos, 2008a p. 96.

2% Indepassavelmente ¢ palavra derivada de indepassavel, argumentada como “aceitacdo inegavel de
movimento de atravessamento por dentro” (Andreis, 2014, p. 16).
» Arendt apud Souza, 2003.

**Raffestin, 1993.

2 Marques, 1993; Savater, 2012a, 2012b, 2012c, 1993.

** Bakhtin, 2010a, 2010b.

» Marques, 1993; Savater, 1993.

3% Santos, 2008b, p. 137.

*! Andreis, 2014.

32 Andreis, 2014, p. 235-246.
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massa, ao sistema financeiro ou as empresas (que devem ser analisados relacionando
uns com os outros). Essa interpretacdo da realidade impde acentuar o entendimento de
poder como forga da singularidade exclusiva de cada individuo, ou seja, for¢a de todos
0s sujeitos.

Assumir a aula como territorio exige o compromisso de colocd-la em questdo na
perspectiva dialdgica. Expressa o compromisso de trazer ao debate os riscos iminentes,
como da afirmagdo da aluna citada, que vé€ a aula como campo de batalha, inspirada na
arte da guerra. O risco € entender os sujeitos implicados como objetos € como inimigos;
o perigo da aposta na dimensao do ou, que se esforca para excluir ao invés de assumir a
dimensao do e que ¢ de natureza inclusiva, pois, como permite pensar a literatura, “ha
muitos modos de afirmar; ha s6 um de negar tudo”.*®> Muitas formas de afirmar, na
perspectiva aqui argumentada, implicam apostar na dimensdo do entre ¢ do com
(sujeitos singulares), que deve pautar o entendimento de territorio e das fronteiras que
lhe sdo inerentes.

A aula: que territorio é esse?

Territério ¢ entendido como espaco-tempo (no nosso caso, da aula) no qual as relagdes
de poder sdo constitutivas. Essa ideia pode ser apoiada na afirmagdo de Souza, pois,
para o pesquisador, territério ¢ “todo espago definido e delimitado por e a partir de
relagdes de poder”.** Todo espaco se constitui com essas forgas, por isso pode ser
abordado na perspectiva de territorio. Assim, a sala de aula envolve (sim) um territorio,
e todo territorio tem fronteiras, o que permite inferir um /local onde (Figura 1) se
desenvolve uma batalha (como no enunciado da estudante de Pedagogia, citada
anteriormente); batalha na qual ha forcas do professor, dos alunos e dos conhecimentos.
Forcas entendidas como inerentes a vida da aula, uma vez que configuram a
alimentacdo das relagcdes que ali acontecem: entre sujeitos e diferentes dimensdes dos

conhecimentos.

E importante destacar que a aula é um universo territorial muito complexo. Quem o
vive, como professor ¢ como aluno, o sabe pela propriedade da experiéncia. E
necessario, porém, teorizar para pensar, evitando, assim, o encerramento a pontualidade
da grande escala de analise, posto que a aula ¢ um campo no qual se articulam e sao
construidas relagcdes de poder, atravessadas por fronteiras, analisavel de modo diferente
se compreendida em relacdo com a pequena escala.

O que constitui a dinamicidade do territorio da aula? As fronteiras. Sao elos de
confroencontro, vivos, porque em processo de criacdo pelo professor e alunos em cada
aula. Configura-se pelo embate de ideias entre professor e alunos, com muitos outros
sujeitos e ideias (tedricos, teorias, conhecidos e desconhecidos). Como componente do
movimento especifico criado pela sociedade — no qual “sujeitos diferentes sdo postos
arbitrariamente em confroencontro, para provocar um didlogo propositado com a
tradicio™ —, a aula &, assim, o territorio fulcral de todo complexo processo que envolve
o sistema escolar. E por isso que refiro que a aula é singularizada como o lugar no qual
se confroencontram professor e alunos. Um espago-tempo onde relagdes territoriais sao

33 Assis, 2000, p.37.
* Souza, 2003, p. 111.
3% Andreis, 2014.
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construidas pelos sujeitos que a constituem. S3o os sujeitos que a constituem
presencialmente, professor e alunos, que, em cada aula, t€ém poder de crid-la. O
pressuposto organizador e dotador de abertura nesse espaco-tempo sao as fronteiras.

Pensar a aula como territorio, uma abordagem que pde acento nas relagdes de poder,
exige reconhecer que todo espago € territdrio, conjugagao essa que envolve fronteiras,
que se constituem em elos fundantes e fundamentais no confroencontro que configura a
aula. Um modo de entender fronteiras pode ser pautado na ideia de poder discutido na
perspectiva de “quadriculas”, como na analise de Raffestin.’® Esse entendimento
poderia ser relacionado com a Figura 1, mas o pesquisador as analisa na perspectiva de
limites. Entende que “entrar em relacdo com os seres € as coisas € tragar limites ou se
chocar com limites. Toda relacdo depende da delimitacdo de um campo, no interior do
qual se origina, se realiza e se esgota”.’’ Raffestin considera a dinimica e a
historicidade como processos entrelacados, portanto, contesta a fronteira como
arbitraria. Apesar do esforco e da aposta na afirmacdo da frontera como produgdo
social, permite inferir um tratamento de limite e fronteira, como se sindnimos fossem.*®

A relacio que pode ser depreendida na obra de Raffestin® ¢ excludente, pois, mesmo
sendo entendida na perspectiva de projeto social com limites frouxos e rigidos (nao,
dados), ainda assim o autor apresenta o limite como “um sistema sémico, ou mais
exatamente um sistema sémico utilizado pelas coletividades para marcar territério [...]”.
Nao obstante, o pesquisador reitera que “toda propriedade ou apropriagdao € marcada por
limites, visiveis ou ndo, assinalados no proprio territério ou numa representacdo do

territorio: plano cadastral ou carta topografica”.*’

Reitero o reconhecimento da contribuicdo de Raffestin*' na configuragdo da analise
geografica na perspectiva territorial. O pesquisador deixa claro que as fronteiras nao se
constituem como um sistema de limites arbitrario. O problema ¢ que afirmagdes como
essas acabam construindo vinculagdes de espaco e territorio com nogdes fragmentarias e
estanques, pois, em grande medida, permitem interpretagdes (mesmo que o autor assim
ndo o quisesse) que se apoiam na ideia da relagdo com o mapa. Essa preocupacao ¢
trazida por Massey,* que a refere como uma perigosa vinculacio que constroi nogdes
de estabilizacdo espacial; uma ideia que encerra (fecha) e que, associada a andlise que
separa demasiadamente territorio e espago, mata a vida inerente a espacialidade e a
territorialidade.

O investimento neste texto pde acento na relagdo entre espago e territério, interrogando
as nogdes que podem dotar de fixidez e matar o espago; isso porque acabam construindo
entendimentos de espago como algo dado, como objeto criado pelo outro, resultado de
acoOes das quais somos apenas atores e ndo autores. Esse esforco aqui realizado permite
entender fronteiras como relacdo e ndo como limite. As fronteiras sdo entendidas na
perspectiva de confroencontro dialdogico; um compromisso que exige entender a aula

% Raffestin, 1993.

37 Raffestin, 1993, p. 164.

3% Essa intepretacio se deve ao tratamento dado por Raffestin (1993) a relacdo entre limite e fronteira, por
exemplo, ao afirmar “o limite ou a fronteira” (p. 169).

* Raffestin, 1993.

0 Raffestin, 1993, p. 165.

*! Raffestin, 1993.

42 Massey, 2008.
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como didlogo prospectivo.® Nesse entendimento de aula, as fronteiras ndo sdo
assumidas pelo principio do limite, mas pela dimensao de elo entre sujeitos que
deliberam acerca das coisas. Para cotejar, ¢ possivel afirmar que, mesmo as fronteiras
criadas pelos animais irracionais (que, de diferentes modos, delimitam territérios), sao
sempre leituras humanas acerca daquele comportamento nao humano; portanto sio
hermenéuticas construidas socialmente.

O problema ¢ que a fronteira pensada pelo pressuposto do /imite acentua o término (o
fim). Por isso o esfor¢o para entendé-la como elo, pois essa interpretacao poe acento no
front sempre como horizonte, lugar de confroencontro vivo, com o outro-eu,
constitutivo do eu.** Ou seja, as fronteiras sio articulagdes entre diferentes sujeitos e
ideias que defendo como condi¢do da aula.

A Figura 1 — “A aula” — infere a colocagdo em questao desse universo, nao para
compreendé-lo como encerrado entre quatro paredes, nem para entendé-lo como restrito
aos sujeitos que o constituem ou naquele ato da aula. Por isso seu contorno ¢
descontinuo (apresentado como pontilhado), pois a aula compde a escola que também
“ndo ¢ unidade monolitica e espaco uniforme”.*> A aula tem entorno e duragio que lhe
peculiarizam. Uma espécie de “acabamento” no sentido bakhtiniano,*® cujo sentido a
Figura 1 ajuda a entender; isso porque compreende um universo que comega, evolui e
tem uma confluéncia, num local e periodo, na maior parte das vezes em uma sala e,
geralmente, com duracdo entre 50 e cem minutos na Educacdao Bésica, e entre 2 ¢ 4
horas na Graduacgao.

Isso compreende assumir que a aula tem uma realidade que lhe ¢ exclusiva e que lhe
atribui um contorno. Componente central do complexo sistema escolar, nos diferentes
Estados, esse espago-tempo tem um contorno especifico, porque envolve um local e um
tempo predeterminados e, necessariamente, relacdes construidas entre os sujeitos
professor e alunos. A aula ¢, por isso, efetivamente, um confroencontro entre professor
e alunos. Assim, constitui-se pelo que nela sdo esses seus agentes imediatos.*” E
importante frisar que sdo esses os sujeitos que efetivamente lhe dao o tom original,
porque sdo singulares, dela constitutivos. A aula ¢ um territorio produto e produtor de
espago, porque tem “co-implicadas” as forcas exclusivas dos sujeitos unicos, que nela
se confroencontram e que, por isso, individual e coletivamente, contribuem de modo
relevante e diferente a producao do espago. “Os alunos com seus saberes da vida e o
professor, além dos saberes da propria experiéncia vivida, com o saber organizado e
sistematizado, sob a forma escolar e em fung¢ao dela, na cultura e nas ciéncias”.*® Nessa
confluéncia a aula se realiza.

Entender espaco e territdério como nogdes de natureza associada e fronteiras como elos
de confroencontro, compde a vida do espago e da aula. As relagdes de forgas articuladas
pelas fronteiras como elos, na aula, sdo constitutivas dos processos de mediacao
pedagdgica. Nessa dialética habita a condigdo para a complexificacao prospectiva dos

# Vigotski, 1979, 1991.
* Bakhtin, 2010a.

4 Marques, 2003, p. 78.
% Bakhtin, 2010b.

*" Marques, 2000, p. 113.
* Marques, 2000, p. 109.
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conhecimentos, pois € isso que provoca transformagdes no modo de pensar dos
sujeitos.” Esse processo depende de assumir a importancia do embate de diferentes
forgas na configuragdao da aula. Um compromisso com a forca das diferentes ideias dos
distintos sujeitos.

Nesse contexto territorial sdo construidas relagdes territorializadas, ou seja, vinculagdes
pressupostas e inclusive dependentes desse jogo de forcas que, permanentemente,
embatem, avancando e recuando. Nao ha morte (como na guerra), mas mudancas nos
modos de pensar dos sujeitos que ali estdo para colocar em debate a tradicao. O que estd
em disputa? Ideias. Os conhecimentos sdo postos em questdo e, no campo de batalha da
aula, autorizam e desautorizam ideias. Assumem-se verdades, sempre provisorias e
parciais. Sao consideradas mentiras as afirmac¢des que ndo se sustentam, por nao
poderem ser enlacadas em argumentos largamente elaborados, criados para viver o nao
vivido.” Sdo consideradas verdades aquelas ideias que encontram lastro na comunidade
cientifica, levando em conta que a dimensao da ciéncia esta, na vida e na arte, também
comprometida. Mentiras e verdades sdo provocadas e tensionadas. Mentiras e verdades
sao provocadas e tensionadas. Pode-se dizer que sdo feridas, machucadas, mas nao
morrem — transformam-se.

Retirar a dimensao territorial como forgas entre ideias e das fronteiras como elos nos
quais se confroencontram modos de pensar, ¢ matar a aula. O poder da aula estd no
poder dado as ideias; um poder que os sujeitos que a constituem tém, por serem
diferentes. Uma singularidade que empodera, pois assume que apenas um eu pode
enunciar daquele modo. Um pressuposto que aposta na construgdo da geréncia
autonoma, como Souza’' permite pensar. E assim que, na aula como territério, as
fronteiras sdo fundamentais. Estas sdo linhas ténues de atravessamentos que assumem a
originalidade e a diferenga, como inerentes a persuasao cognitiva.

Singularizada como o lugar no qual se confroencontram professor e alunos, ¢ a aula,
assim, espago-tempo em que relagdes territoriais sdo construidas pelos sujeitos que a
constituem. Um universo que aposta na autoria dos sujeitos que o compdem, pela
relagdo com os conhecimentos da tradicdo. Assim, a aula ¢ um territério no qual as
forgas das ideias em confroencontro sdo produto-produtor de espaco. Agora ¢ possivel
entender a proposi¢do de Massey, de que “o espago ¢ uma dimensao implicita que
molda nossas cosmologias estruturantes™ e por isso é possivel afirmar que o modo
como pensamos o espago estd subentendido no modo como pensamos a aula.

Aula produto-produtor de espaco

A aula implicada no modo como entendemos espacgo, que nasce associado com territorio
dotado de fronteiras, tem relagdes de forca e fraqueza, nas quais hierarquia, disciplina e
autoridade convivem. Por isso, a reflexdo acerca das forcas territoriais da aula exige
considerar a forca espacial das multiplicidades coexistentes.”® Ndo admite sufoco, mas
também nao aceita abandono, ou seja, ndo admite presencas constituidas pela agdo

¥ Vigotski, 1979, 1991.
30 Bachelard, 1975.

*! Souza, 2003.

52 Massey, 2008.
53Massey, 2008.
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onipotente ou pela omissdo e exclusao de ideias e sujeitos. D4 centralidade aos
diferentes modos de afirmar.

Figura 2. Figura 3.
Aula produto do espaco Aula produtora de espaco

Fonte: Elaboragio propria, 2014. Fonte: Elaboracao propria, 2014.

Figura 4.
Aula como territorio dialégico

Fonte: Elaboracao propria, 2014.

O confroencontro entre diferentes conhecimentos e sujeitos na aula ¢ posto em questao
com as Figuras 2 e 3. Essas representagdes unilaterais visam a chamar a atencao para
uma ideia que dificulta e acentua a dicotomia e a fragmentacdo do espago e da aula. Por
meio de setas unilaterais, na Figura 2 de fora para dentro, e na Figura 3 de dentro para
fora, estas Figuras sdo apresentadas como introdugdes interrogativas do entendimento
da relacdo entre aula e espaco. Servem como “dispositivos para pensar”,’* pois na
Figura 2 acentua-se a aula apenas como resultado-produto, sugerindo ser a aula lugar da
repeticdo da tradigdo. Na Figura 3 acentua-se a aula apenas como resultante-produtor,
lugar que tem a metapretensdo de abarcar a transformagdao do exterior. Apesar da
abertura representada pelo tracado pontilhado da fronteira da aula nas Figuras 1,2 ¢ 3, a
forga dessa abertura ¢ esmaecida, pois nelas estd acentuada a dimensdo excludente,

porque destacam tracados e geometrias retilineas e polarizadas.

A Figura 4, por sua vez, infere pensar a aula na perspectiva da dialogicidade. Conflui
nessa imagem a ideia de espaco, territorio e aula, defendida nesta investigagdo. Uma
aula cujo acabamento ¢ representado por uma fronteira descontinua, comprometida com

* Wertsch, 1993.
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a abertura e o inacabamento, e assumida como dialdgica, portanto constituida por
relagdes multidirecionais e multireferenciais; uma dinamica aberta e relacional (ndo
linear), associando concomitantemente ser constituida como produto-produtor de
espaco. Isso implica o entendimento de relagdes nas quais a autoridade, a disciplina e a
hierarquia sao pressupostos da alfabetizacao cientifica que compdem um processo ético,
porque amparado no “nao-alibi”.

Apesar da aparente confusdo da aula como territorio dialdgico, representada na Figura
4, a legitimidade da organizagao esta pressuposta no claro entendimento e objetivo da
aula como o lugar no qual ¢ colocado em tensionamento o conteido da tradigdo
(argumentagdo provisoriamente acordada pela comunidade cientifica), que € processo
constituido por sujeitos que produzem espaco. Se a aula ¢ territério singularizado pelas
relagdes construidas pelos sujeitos nela diretamente implicados, ¢ possivel sustentar que
essa relacao espacial tem forca real e conceitual, constitutiva e produtora de espaco; isso
porque seu principio resulta de relagdes intersubjetivas, que sdo elaboradas sempre de
modo novo, portanto, a cada vez, de modo distinto, resultando em espago sempre novo,
diferente.

Autoridade, hierarquia e disciplina

A aula como territorio dialdgico nao prescinde de relagdes de autoridade, nas quais
hierarquia e disciplina tomam parte. Convém lembrar que essas nogdes, no contexto das
relagdes na aula, sdo vistas com desconfianca, porque parecem remeter a ideia de
mando unilateral e violento. A aula como territdrio, requer, sim, disciplina e hierarquia,
que sdo inerentes a ideia de autoridade, pois na perspectiva dialogica sao nogdes que se
referem e envolvem todos os sujeitos da aula.

Para pensar sobre a autoridade, Morais constréi a metafora “entre a jaula de aula e o
picadeiro de aula”.”® Exemplifica comentando sobre uma aula na qual o professor
comandava e decidia e os alunos apenas obedeciam em siléncio. “Ninguém se atreveria,
a face a face, contestar o que fosse nas atitudes e no discurso do professor”. Em outra
aula, subjugado pelos alunos, “o antigo ledo docente mostrava-se desdentado e ocupava
uma situacio periférica, melancolica [...]”.°° Essas situacdes que o pesquisador analisa
lembram, respectivamente, uma prisdo e um circo. Castragdes nos anos 60 ¢ 70 e
voluntarismo espontaneista nos anos 80 ¢ 90 do século 20, que se compdem como
entendimentos de aula nos diferentes contextos. Para cotejar com a reflexao de Morais,
e pensar sobre autoridade, hierarquia e disciplina, a aula entendida como territério
dialogico, proponho a metafora do laboratorio.

Nessa perspectiva de laboratorio no qual hé alfabetizacdo cientifica, autoridade nao ¢
autoritarismo, hierarquia nao ¢ forca excludente e vertical e disciplina ndo ¢ fisica e
unilateral. A autoridade ¢ a do conhecimento, a hierarquia ¢ a que se configura pelas
diferencas e a disciplina é a intelectual. E essa a proposi¢do de entendimento em relagio
ao territorio da aula, aqui defendida. Ou seja, uma compreensao que tem esse tom
dialogico de autoridade, hierarquia e disciplina. Assim, essas no¢des assumem uma
singularidade que coloca no centro da discussdo nao apenas o respeito, mas o
reconhecimento de todos os sujeitos envolvidos. Uma compreensdo que acentua e

> Morais, 2011, p. 15-25
% Morais, 2011, p. 19.
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fomenta a ideia de poder como forca das ideias e rechaga a relacio de poder com
violéncia, opressao, invasdo, apropriagao, comando e obediéncia. Como laboratorio, a
aula ¢ um espago-tempo no qual sujeitos se dispdem a refletir sobre os pensamentos,
seus e dos outros.”’

A aula como produto do espaco ndo pode ser entendida como encerramento em uma
jaula, para mera repeticao ou reproducao da tradicdo ou da experiéncia como permite
inferir a Figura 2. Também ndo pode ter como pretensdao primeira a meta de mudar o
mundo, o outro, o exterior, o que esta fora, como sugere pensar a Figura 3. A aula como
laboratdrio pde acento no dialogo como confroencontro; um lugar no qual o enunciado,
o embate das ideias, tem poder de transformar os sujeitos e, transformando-os,
transforma o espaco, como permite pensar a Figura 4.

No local onde acontece a aula (pelo confroencontro entre alunos, professor e
conhecimentos), que pode ser representado pelo contorno da Figura 1, ndo ha lugar para
a passividade nem para a atividade unilateral. Nao ha ataque ou defesa; ha
interatividade entre diferentes sujeitos que tém, também, papéis diferentes. Convém
lembrar que o professor ¢ o responsavel pela coordenagdo da situacdo de aprendizagem.
Também ¢ sua a responsabilidade de zelar pela argumentagdo, algada em proposicoes
validadas academicamente e pelo didlogo com as informagdes e com as vivéncias dos
sujeitos. Os alunos ainda tém compromisso de assumir o embate com os conhecimentos
da tradicao. “O professor fala, mas sua palavra ndo ¢ somente uma palavra diante da
classe, ¢ uma palavra dentro, com e para a classe”.”® Nessa perspectiva, ¢ um poder
essencialmente assegurado pelo compartilhamento interativo (ndo ativo ou passivo) de
ideias entre (ndo com) professor e alunos, no qual ndo ha lugar para o sufoco e para o
abandono dos sujeitos, mas para as ideias implicadas na validagao dialogica da aula.

Aula como territério dialdogico conversa com o entendimento de autoridade, que ndo
pode ser pensado pelo viés do autoritarismo. E com esse sentido que Morais afirma que
“0 autoritarismo ¢ uma doenca da autoridade”.”® O pesquisador analisa que, enquanto o
autoritarismo ¢ imposto, a autoridade ¢ constituida e nunca deve ser pautada na
inferioridade do outro. Trata-se de “equilibrio de forcas e tendéncias”,*’ ou seja,
equilibrio entre diferengas e diferentes, como sua afirmag¢ao permite pensar. Esse ¢ o
argumento de Morais para afirmar que autoridade tem a ver com lideranca. Autoridade
se constitui pelas diferentes ideias dos sujeitos presentes na aula. Autoridade rima com
liberdade investigativa, abertura reflexiva e interrogacdo prospectiva acerca dos
conhecimentos colocados em questdo na aula. A lideranca se relaciona com a
responsabilidade de ser professor ou aluno no contexto de uma escola, que ¢ criada com
o objetivo de colocar arbitrariamente os conhecimentos em questdo para serem
configurados singularmente pelos sujeitos.

Ao discutir a perspectiva da “disciplina da liberdade”, Savater afirma que “autoridade
ndo consiste em mandar”.®" O pesquisador lembra que “a palavra ‘autoridade’ provém
etimologicamente do verbo latino augeo, que significa, entre outras coisas, fazer

>" Marques, 1993.

%% Gudsdorf apud Marques, 2000, p. 117, destaques na fonte.
% Morais, 2011, p. 24.

5 Morais, 2011, p. 21.

61 Savater, 2012a, p. 63, destaque do autor.
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crescer” e comenta que “os alunos ndo sao iguais a seus professores no que se refere aos
contetidos educacionais”.®® Suas afirmagdes permitem entender que professor e aluno
nem poderiam ser iguais, pois ha uma anterioridade de cada um individualmente, e
também cada geracao ¢ exclusiva.

E esse modo de “ser diferente”, reconhecendo a autoridade pela diferenca, que se
relaciona com a ideia de hierarquia aqui afirmada. Hierarquia ndo se configura,
portanto, como entendimento que pde acento no poder vertical e arrogante, que
absolutiza a desigualdade e dociliza, silenciando o outro. Trata-se de um
reconhecimento que assume as diferencas entre sujeitos como pressupostos da aula,
considerando-os como estando lado a lado, mas que tém responsabilidades distintas
entre si. Essas diferencas de responsabilidades t€ém nascedouro nas historicidades de
cada um e também nos papéis que assumem.

Assim, por exemplo — pela anterioridade e responsabilidade, pelos conhecimentos da
tradicio a que se referem Savater ¢ Marques® —, ao professor cabe coordenar as
proposi¢des e organizar as situacdes de aprendizagem (inclusive passando essas tarefas
aos alunos). Além de ser o adulto da relacdo, que interage com criangas e jovens —
sujeitos que tém direito aos conhecimentos da tradigdo —, €, também, o responsavel por
conhecer essa tradicdo e coordenar a aula. Aos alunos compete se dispor a participar
interativamente nesse processo, apostando no dialogo propositado e transformador das
ideias. Nessas responsabilidades dinamicas reside a autoridade do professor e dos
alunos como equilibrio de diferengas; um processo constituido como didlogo que
“cresce da dialética e vai além dela, ainda que sem exauri-la”,°* com o qual a aula se

configura como laboratério.

Autoridade e hierarquia estdo pressupostas na convivéncia entre sujeitos que sao
diferentes, por isso a disciplina € necessaria. Ao encontro desse sentido ¢ que Savater
observa: “sera preciso lembrar que nenhum processo educacional ¢ possivel sem uma
certa disciplina”.%> O pesquisador se baseia na etimologia latina da palavra, que ¢
composta de docere — ensinar —, ¢ os vocabulos que nomeiam as criangas — pueri €
puella. Isso, segundo Savater, “vincula diretamente a disciplina ao ensino: trata-se da
exigéncia que obriga o nedfito a se manter atento ao saber que lhe € proposto e cumprir
os exercicios que o aprendizado requer”.’® Acrescento que se manter atento ao que o
outro tem a dizer e dispor-se a aprender, ¢ tarefa de todos na aula, inclusive do
professor.

O pesquisador pauta sua afirmacao na ideia de que “a maioria das coisas que a escola
deve ensinar nio se pode aprender brincando”,®’ pois o movimento da escola ¢
exatamente provocar relacdes arbitrarias para abrir processos de reflexao que vao além
da experiéncia, como sugere Vigotski.®® Essa ideia nfo tem a ver com disciplina, que

“representa tudo o que as pessoas detestam: obrigacdo, subordinag¢do, renuncia

62 Savater, 2012a, p. 101, destaque do autor.
63 Savater, 2012a, 2012b; Marques, 2000.

% Bulavka e Buzgalin, 2005, p. 8.

65 Savater, 2012a, p. 94, destaque do autor.
% Savater, 2012a, p. 94-95.

67 Savater, 2012a, p. 98.

58 Vigotski, 1979, 1991.
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decretada, repressdo de instintos, delimita¢io das vontades proprias”.®’ E, todavia, essa
confusdo que provoca um movimento de negacdo da disciplina, da autoridade e da
hierarquia do contexto escolar.

Recordo uma vivéncia de alguns anos atras como professora da Educacao Basica. Em
uma reunido na escola a coordenacdo trouxe para analise um artigo que satirizava a
disciplina. O texto a apresentava como extremamente negativa, sugerindo relagdo entre
disciplina e aceitagao/docilidade/acomodagao/silenciamento do aluno. Para esse intento,
discorria uma relagdo com o assentamento de tijolos em uma obra e, também, com a
insercdo precisa dos instrumentos musicais para executar uma musica. Aquela situagao
foi uma referéncia que impactou e provocou enunciados entusiasmados de aprovagao
por boa parte do grupo de mais de 50 professores presentes. E importante mencionar,
porém, que se tratou de uma relagdo pouco produtiva, pois a disciplina a qual se referia
o texto tratava de objetos. Nao fazia mencdo a sujeitos. Cotejava a aula que,
essencialmente, ¢ humana, com objetos como tijolos e instrumentos musicais. Uma
perigosa constru¢cdo metaforica.

A disciplina necessaria na escola ¢ a “disciplina intelectual”, como sugere Savater.”’ E
ao encontro desse entendimento que Fensterseifer e Boufleuer vao quando afirmam: “a
disciplina também nao tem um fim em si mesmo ja que sua meta ¢ a autodisciplina, ou
seja, a superacdo da necessidade da coacdo externa”.”' E a disciplina um esfor¢o de
constitui¢ao da liberdade, da autonomia.

Aula como laboratorio implica autoridade, hierarquia e disciplina, como processo de
“alfabetizagdo cientifica”; um entendimento argumentado por Chassot como “conjunto
de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo
onde vivem”.” Segundo o autor, esses homens ¢ mulheres deveriam ser capazes de
entender as necessidades de transformar e de transforma-lo para melhor. Assim,
“alfabetizacdo cientifica” compreende colocar sistematicamente o mundo em questao.
Um processo que envolve postura e atitude investigativa —em relagdo ao que
Young " denomina de conhecimento poderoso. Compreende um esforco para
configurar, de modo singular, aquilo que a humanidade, provisoria e parcialmente, sabe,
e que denominamos de tradi¢do. Exige por como centro da aula o didlogo sobre os
conhecimentos que envolvem conceitos ¢ categorias de cada area do conhecimento e,
também, o que cada sujeito compreende sobre as relagdes vividas; um movimento de
transformagao cognitiva dos sujeitos, que, transformados em sua forma de pensar,
modificam o espago, porque passam a se relacionar entre si € com as coisas, de modo
diferente e de diferentes modos.

Autoridade e hierarquia, como equilibrio de diferengas, e disciplina intelectual, como
exercicio de autonomia, implicam assumir a aula como territério dos sujeitos que o
constituem. A aula ¢, assim, esse territorio vivo, um laboratorio, como sugere a Figura
4, no qual a espacialidade se faz presente pelas diferencas de nogdes de mundo, postas

% Bueb apud Fensterseifer e Boufleuer, 2011, p. 390.
7" Savater, 2012a, 2012b.

! Fensterseifer e Boufleuer, 2011, p. 391.

72 Chassot, 2011, p. 62.

3 Young, 2007.
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arbitrariamente em confroencontro; um movimento produtor de espago, mas que deve
ter na ética seu pressuposto fundamental.

Etica e “ndo-alibi”

O poder inerente a aula ¢ um poder contextualizado como referi, apoiando-me em
Milton Santos. A aula ¢ produto do espago, que, constituida num contexto, composta
pelo didlogo entre diferentes, ¢, portanto, produtora de espago; uma aposta na
constituicdo intersubjetiva da subjetividade;”* configuracdo de autonomia que ndo rima
com autossuficiéncia, onipoténcia ou soberania que violentam e sufocam, mas, também,
ndo rima com abandono. Esse entendimento exige considerar a ética na perspectiva

discutida por Bakhtin” como “ndo-alibi”, que respeita o outro como outro-eu. Uma
responsabilidade que compromete mutuamente os sujeitos da aula — professor e alunos.

O “principio da heterogeneidade coexistente”, constituinte da espacialidade,
argumentado por Massey, ® estd no cerne da compreensio de todo o processo da aula
como territorio que tem poder transformador. Esse entendimento de espago ¢ que
permite dialogar com a ideia de ética. H4 uma relagdo de interdependéncia, porque a
aula como territério assume compromisso com a conjugacdo da singularidade e da
coexisténcia entre sujeitos. Trata-se de entender que os sujeitos de natureza social sdao
exclusivos, e dotados de uma singularidade aberta a relacdo de alteridade, como
Bakhtin’’ permite pensar. Nessa inter-relagio intrinseca entre pluralidade dos sujeitos e
do espaco, habita o “nao-alibi” e a alteridade como pressupostos da ética, ou seja,

compreende uma diferenciacio que identifica e ndo uma desigualdade que deforma.”

“Nao-alibi” envolve reconhecer que cada sujeito de natureza social se configura de
modo singular e exclusivo. Um entendimento que se pauta no fato de que a repeticao €
impossivel, inclusive para o proprio sujeito. Exemplifica, afirmando que no ponto
singular no qual cada um se encontra agora, nenhuma outra pessoa jamais esteve, no
tempo singular e no espago singular de um existir unico. Ao redor desse ponto singular,
dispde-se todo existir singular de modo tnico e irrepetivel.”” E exatamente essa
exclusividade que responsabiliza o sujeito, pois apenas ele pode enunciar de
determinado modo, e, se ele ndo o fizer, ninguém, nunca mais, nem ele mesmo, podera
fazer daquele modo. Pelo poder de ser autor ¢ que ele ndo tem escapatdria. Por isso ndo
ha desculpas para nao assumir. Até porque, além de ser apenas ele a estar naquele lugar,
também ¢ impossivel estar em outro lugar.

Se, por um lado, cada sujeito ¢ singular, Uinico, insubstituivel, peculiar em suas relagdes
vinculadas as coordenadas espaco-temporais, por outro, as relacdes de troca entre
individuos que representam identidades sdo inevitavelmente coletivas.** Um processo
que se constitui sempre de modo provisério, portanto permanentemente. Considerando
que nos constituimos e nos transformamos com o outro, todas as nossas interpretagdes e

7 Bakhtin, 2010b; Vigotski, 1991.

73 Bakhtin, 2010b; Vigotski, 1991.

7 Massey, 2008.

"7 Bakhtin, 2010a.

’8 Geraldi, 2010b.

7 Bakhtin, 2010a, p. 96.

%%Essa interpretagdo, acerca da obra de Bakhtin, é apresentada por Augusto Ponzio na introdugio de “Para
uma filosofia do ato responsavel” (Bakhtin, 2010a, p. 19).
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compreensoes se realizam com o outro e para o outro. O eu se constitui com o outro-eu.
Etica ¢ reconhecer esse outro como outro-eu. Um encontro referido por Bakhtin como

A confissdo do encontro do eu em profundidade com o outro e os outros (0 povo). [...] Mas nesse
encontro o eu deve ser puro, um eu de profundidade de dentro de si mesmo, sem nenhuma mescla de
pontos de vista e avaliagdes presumiveis, forcadas ou ingénuas do outro [...]. Sem mascara [...] sem
subterfagios, sem a falsa palavra final [...].>!

Esse reconhecimento autoriza e compromete. E assim que autoridade, hierarquia e
disciplina, rimam com compromisso ético. E no territorio dialégico da aula que esse
processo vivo de constituicdo de sujeitos e de construgdo espacial acontece de modo
consciente, no sentido de que aos sujeitos envolvidos (professor e alunos) deve estar
clara essa implicagao.

Na aula como territorio dialdgico, as relagdes sao produtos-produtores de espago, por
1sso a metafora do laboratorio serve para pensa-la. Indagagdes e incertezas especificas
ao modo humano de ser lhe sdo inerentes, visto que todo conhecimento ¢ uma
proposicao de entendimentos, de interpretacdo do mundo. A aula ¢ o lugar para
experimentar diferentes modos de pensar, que requer “interrogar e ouvir, experimentar
posicionamentos, combinando uns e desmascarando outros”.** E com esse proposito
que a aula como laboratorio faz sentido, se entendida como espago-tempo no qual ha
constituicdo de uma postura e atitude investigativa, implicada na ideia de territorio que
¢ produto do espago, mas que, pelo poder de transformar ideias, ¢ concomitantemente
produtor de espaco.

As relagdes de poder comprometidas na aula (além de inerentes a condicao humana) sao
condi¢do da aula, pois sua finalidade ¢ colocar em questdo o mundo como objeto do
pensamento® e cujo trabalho dos sujeitos nela envolvidos é estudar.** E por isso que
nao ¢ “qualquer um” que pode ser professor. A perspectiva do compromisso com o
conhecimento, da autoridade como relacao, da hierarquia pela diferenca e da disciplina
intelectual, devem compor com a alteridade. Com esse sentido de laboratdrio ético, a
aula ¢ um territorio dialdgico produto-produtor de espago.

Consideracoes finais

O modo como pensamos o espago modula nossos entendimentos de mundo® e de aula;
espaco ¢ aula entendidos como processo dialégico, como por fazer, vivos, dotados de
abertura; uma inconclusdo, que lembra a poesia atribuida a Stefan George, pois tem

implicada uma ideia de que sempre “estou me criando, ainda ndo existo”."

Com esse sentido, professor e alunos sdo diferentes “dirigentes™’ da aula. Um processo
de autoridade compartilhada, hierarquia pautada nas diferengas e disciplina entendida
como intelectual. Um movimento da aula comprometida com o conhecimento e

81 Bakhtin, 2010b, p. 349-350, destaques do autor.
82 Bakhtin, 2005, p. 96.

% Young, 2011.

% Charlot, 2009.

8 Massey, 2008.

% Bakhtin, 2010b, p. 416.

87 Marques, 2000.
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interessado em provocar confroencontros pelo didlogo propositado com a tradigdo.
Esses entendimentos, considerando a aula como universo territorial — na qual sdo
colocadas em questdo as fronteiras entendidas como elos provisorios entre professor e
alunos, um resultado que produz espago — estao pautados no pressuposto que entende
poder como relacdo que reconhece o espaco como vivo, aberto, relacional,™ resultado-
resultante irrepetivel, porque ¢ resultado-resultante das relagdes entre sujeitos
singulares.®” Compreende espaco como Massey sugere, como dimensédo do social, como
“existéncia coetanea de uma pluralidade de trajetorias, uma simultaneidade de estorias-
até-agora”.”® Um processo no qual o “inesperado e o ndo planejado” tomam parte,”’ pois
igualdade e irrepetibilidade inexistem.

Nessa singularidade de cada sujeito e de cada aula ¢ que se pauta o pressuposto do
confroencontro que constitui os sujeitos, portanto, o espaco ¢ a aula. Uma relagdo na
qual o “nao-alibi”, como compromisso sem escapatoria, precisa se encontrar com O
compromisso ético. E assim que as relagdes de poder que “co-implicam” os sujeitos da
aula, ou seja, professor e alunos, ¢ tematizada. Um debate que tem envolvidas as nogoes
de autoridade, hierarquia e disciplina e que dialoga com o sentido geografico de
territorio e fronteiras como elaboragdes dos sujeitos que os constroem.

O universo da aula envolve uma ideia de ciéncia em didlogo com a vida e com a arte,
porque tem elementos mais propositados que comprometem, € mais espontaneos que
libertam. Ele nao pode ser confundido com um campo de batalha, porque guerra nao
rima com vida e com arte, mas com violéncia, e violéncia ndo rima com diétlogo,92
porque o confroencontro ¢ entre as diferentes ideias. Um entendimento da relacao entre
espacgo ¢ aula na perspectiva dialdgica, que implica em correr riscos, pois, em lugar de
se apoderar da liberdade humana, alargasse-a ainda mais. Em vez de principios so6lidos
que tranquilizam para sempre a consciéncia humana, escolhe-se nogdes vagas,
estranhas, enigmaticas. Aumenta-se a liberdade humana ao invés de confisca-la. No
lugar da dura lei, exige-se saber discernir, de coragao livre, o bem e o mal, ndo tendo
para nos guiar sendo a ética, o que nos liberta e responsabiliza.”

As Figuras 1, 2 e 3, ao se sobrepor e se atravessar, constituem a ideia de aula como
laboratdrio, um territério dialdgico, produto-produtor de espago, representado pela
Figura 4. Na ética habita a articulagdo que, no territério da aula, configura-se pelo
equilibrio entre autoridade e hierarquia, que, aliadas a disciplina intelectual, afirmam-se
como elementos da alfabetizagdo cientifica. E a Figura 4 — imagem-conceito — que serve
como dispositivo para pensar esse processo, sendo as fronteiras elos vivos do territério
da aula; elos que ndo se confundem nem se fundem com as setas, mas que inferem as
sempre relagcdes comego e nao fim. Atravessam-se, confluindo nesse movimento vivo
que produz espago, porque ao transformar o modo de pensar dos sujeitos, transforma a
dimensao social, o espaco. E o espaco produzindo a aula e a aula produzindo o espaco.

8 Massey, 2008.

% Bakhtin, 2010a.

% Massey, 2008, p. 33.

I Massey, 2008, p. 167.

92 Savater, 2012c.

% Inferéncia baseada em Dostoievski, 1967, p. 656.
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