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La educacion silenciosa. Espacios escolares, discursos de poder e imaginarios colectivos
(Resumen)

Los edificios escolares no han sido, ni son, simples espacios neutrales en los que se desarrolla el
proceso educativo. Mas bien son lugares con una fuerte carga simbolica que, junto a la
legislacion, los manuales u otro tipo de materiales curriculares, inciden en los procesos de
ensefanza-aprendizaje y en la configuracion de determinadas representaciones socioculturales,
aunque de una manera mas silenciosa y banal. Este texto analiza la funcion socioeducativa y la
dimension simbolica del espacio escolar a partir del estudio del que fuera Instituto de Segunda
Ensefianza de Castellon durante las ultimas décadas del siglo XIX y las primeras del siglo XX.
Se pretende, asi, reflexionar sobre este tipo de espacios como instrumentos de control, lugares
de memoria y/o ambitos de sociabilidad destinados a la reproduccion de un determinado orden
social y politico.

Palabras clave: Edificios escolares, educacion, discursos de poder, representaciones sociales,
memoria escolar.

Silent Education. School Spaces, Discourses of Power and Social Imaginaries (Abstract)

School buildings have not been neutral spaces where the learning process takes place. Rather
they are places with a strong symbolic meaning that, together with the legislation, textbooks or
other curricular materials, affect the teaching-learning and the configuration of certain
sociocultural representations, though in a silent and banal way. This text analyzes the social and
educational function and the symbolic dimension of school space from the study of the former
Instituto de Segunda Ensefnanza de Castellon over the last decades of the nineteenth century and
early twentieth century. The object is to reflect on these spaces as instruments of control, as
memory locations and as areas of sociability where a specific social and political order is
reproduced.

Keywords: School buildings, education, discourses of power, social representations, school
memory.
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“;Qué gratos recuerdos' encierra en si, nuestro Salon de actos! (En cudl, si no en él, fue donde nuestra
mano tembld por primera vez sobre un papel, al hacer el escrito que decidiria nuestro ingreso en el
Instituto? ;En donde si no en él, tuvieron lugar aquellos semanales exdmenes de Algebra que tanto nos
hacian inquietar, y que ahora, por un extrafio deseo, quisiera volver a sufrir, retrocediendo en mi vida de
estudiante tal vez porque se acerca el momento de dejar el Instituto para siempre? [...] Y... decid: ;No es
el momento mas emocionante del afio, aquél en que tiene lugar en este bello salon, el reparto de premios a
los alumnos? Si. Sin duda alguna, es el dia que mas radiante y hermoso se presenta a mi vista mi querido

salon de actos. Y digo mio, porque al igual que yo, todo estudiante debiera llevarlo en el corazéon como un

algo preciso, necesario, ya que ¢l encierra todos nuestros antiguos recuerdos estudiantiles™”.

Las arquitecturas y los escenarios escolares son espacios con una fuerte carga simbolica,
puesto que representan y reproducen una determinada concepcion de la educacion, unos
determinados valores socioculturales, un modelo de orden social y unas determinadas
relaciones de poder. Como vienen sefialando numerosos investigadores en las ultimas
décadas, estos espacios han influido tanto o mas que los propios contenidos curriculares
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las distintas disciplinas, en su recuerdo y en
la formacion social, politica e incluso moral de la ciudadania. Por tanto, el estudio de
estos /ugares, de las rutinas generadas en su interior, de las relaciones personales alli
fraguadas y, en definitiva, de todo lo que los especialistas en didactica denominan fextos
invisibles resulta esencial no solo para estudiar como se han configurado los distintos
codigos disciplinares, sino también para entender la aparicion, reconfiguracion y
mantenimiento de determinados discursos y representaciones socioculturales que, atn
hoy, tienen un gran peso en el imaginario colectivo’.

Este texto pretende dar cuenta de los usos publicos y las finalidades sociopoliticas de las
instituciones escolares a partir de un estudio espacial (analisis de la estructura
morfologica, la funcidon socioeducativa y la dimension simbdlica del espacio) e historico
del que fuera Instituto de Segunda Ensenanza de Castellon (Instituto General y Técnico
a partir de 1901) durante las Gltimas décadas del siglo XIX y las primeras del siglo XX.
Para ello, se han analizado fotografias y grabados de la época asi como proyectos y
planos procedentes de archivos y bibliografia diversa. Por otro lado, se ha hecho uso de
la prensa local del momento y de toda una serie de testimonios personales
(fundamentalmente memorias de centro, de alumnos y de profesores) que, como
muestra el parrafo con el que abrimos el trabajo, dan cuenta no s6lo de la descripcion
fisica de las instalaciones educativas, sino también del valor social atribuido a las
mismas, de las rutinas y practicas sociales que alli se desarrollaron, del impacto que
éstas generaron en sus protagonistas y, por supuesto, del grado de identificacion
persone‘ttl con una institucion que representaba el Saber, pero también el Poder y la
Nacion'™.

El trabajo, por tanto, reflexiona sobre los espacios escolares como lugares de memoria 'y
ambitos de sociabilidad, pero también como instrumentos de control destinados a la
reproduccion de un determinado orden social y politico. Asi, partiendo de reflexiones

"El autor forma parte del proyecto de investigacion «De la dictadura nacionalista a la democracia de las
autonomias: politica, cultura, identidades culturales» (HAR2011-27392), financiado por el Ministerio de
Economia y Competitividad.

? Vigné Marti, 1934, p. 33-34.

3 Cuesta, 1997; Vinao, 2008; Escolano, 2011.

* Como sefialan numerosos estudios, la memoria de los espacios escolares a menudo se relaciona con
emociones y sentimientos que, condicionados por las experiencias alli vividas, refuerzan el
mantenimiento de determinadas representaciones. Kandel, 2007; Diaz, 2009; Escolano, 2011.



XIII Coloquio Internacional de Geocritica
El control del espacio y los espacios de control
Barcelona, 5-10 de mayo de 2014

como las de Michel Foucault sobre la escuela y sus relaciones con el poder, este estudio
pretende hacer una aportacion, desde un ambito local concreto, a toda una serie de
investigaciones que, desde hace afios, presentan los espacios escolares como productos
culturales; unos productos que, disenados con una determinada funcionalidad, han
educado silenciosamente durante décadas a generaciones de estudiantes”.

El Instituto Viejo: de templo religioso a templo del saber

El Instituto de Segunda Ensenanza de Castellon fue creado en 1846 como consecuencia
del desarrollo del Plan Pidal®. Este Plan comenz6 a perfilar las lineas maestras de una
ensefianza secundaria que la Ley Moyano consolidaria, alejandola de la dimension
democratica que algunos liberales intentaron darle durante los primeros afios de la
revolucion. El Bachillerato, asi, quedo6 constituido como una etapa educativa destinada a
formar a los hijos de las capas dirigentes (las denominadas clases medias), por lo que se
convirtid en un instrumento de distincion y poder de unos pocos frente a una inmensa
mayoria de la poblacion’.

Como tantos otros institutos inaugurados en Espaiia en los afios centrales del siglo XIX,
el de Castellon se ubico inicialmente en un antiguo convento desamortizado, el de las
monjas Clarisas, un edificio pensado para otros usos y que, pese a las multiples
reformas y remodelaciones, siempre resultd deficiente para las nuevas funciones
educativas®. De este edificio, hoy desaparecido, s6lo han llegado a nuestros dias unas
pocas imagenes (fotografias y dibujos) que, en combinaciéon con los testimonios
directos de algunas personas que alli estudiaron, son las unicas fuentes de las que
disponemos para su analisis.

Gracias a la informacion aportada por Vicente Gimeno, Vicente Traver y José Simon,
antiguos alumnos del centro que escribieron sobre el Instituto en 1946, con ocasion del
centenario del mismo, podemos hacernos una idea de como era el edificio durante las
ultimas décadas del siglo XIX y de qué tipo de practicas se desarrollaban en su interior.
Sabemos, asi, que habia espacios abiertos y cerrados, de uso publico y de uso privado,
de transito, de estancia o de convivencia, situados en la planta de arriba o en la de
abajo... Algunos, como las aulas, la biblioteca o la iglesia tenian una funcién muy clara.
Otros se caracterizaban por una mayor indefinicion y su uso no estaba tan claramente
establecido’. Todos y cada uno de ellos, no obstante, condicionaban posibilidades de
accion, de relacion y de aprendizaje y reforzaban la reproduccion de unas normas que,

> Sobre el pensamiento de Michel Foucault y su relacion con las cuestiones y contextos educativos, véase
Ball, 1997.

5 R.O. de 26 de junio de 1846.

7 Este caracter elitista de la segunda ensefianza explica, segin Vicenta Altava, la respuesta tan minoritaria
que ésta tuvo en la provincia de Castellon durante los afios de la Restauracion, ya que fundamentalmente
beneficié a un reducido grupo de jovenes cuyas familias formaban parte de la élite local o provincial.
Altava, 1994, p. 110-115.

¥ Asi lo hacen constar los secretarios, lamentandose en las memorias anuales de las deficiencias del viejo
inmueble. Querol, 1947, p. 50.

? Vifiao, 2006, p. 48.
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mas alla de regular su uso cotidiano, contribuian a legitimar la institucion educativa y lo
que ésta representaba'’.

En el caso que nos ocupa, la construccion, en forma de cuadrilatero, se disponia en tres
plantas (mas los desvanes) que se alzaban en torno al viejo claustro monastico. En el
centro del mismo, “un jardincillo rectangular [...] repleto de foenix, cannas, flores y mil
arbustos™'' se convertia en zona de paseo, recogimiento o evasion para los momentos de
descanso entre lecciones. Su fachada, en la parte baja, presentaba unos huecos con arcos
de medio punto cerrados con rejas. En los pisos altos, unos balconcillos de hierro
ocupaban unas paredes modestas que, como sefiala Traver, “no tenian ningun detalle
decorativo ni nada que acusase valor monumental”'?. Era, por tanto, un espacio abierto
sin grandes usos docentes (excepto cuando alli se realizaba instruccion militar ligada a
alguna clase de gimnasia), que mantenia basicamente las mismas funciones que en la
etapa monastica: facilitar el acceso de luz y presidir la nueva vida escolar que ahora se
desarrollaba a su alrededor. Se trataba, pues, de un lugar de contemplacion, descanso o
sociabilidad. En este sentido, debemos sefialar que como elemento central del nuevo
Instituto de Castellon, el claustro fue escenario en diversas ocasiones de celebraciones y
fiestas culturales que reunieron a lo mas granado de la sociedad castellonense del
momento, tal y como confirman las memorias del centro y numerosos articulos de
prensa de la época.

Para acceder a la antigua clausura, habia que pasar por un zagudn empedrado que
comunicaba con la porteria. Esa zona de paso, atentamente controlada por el bedel,
hacia recordar al alumnado, desde el mismo momento en que entraba en el Instituto, que
¢ése era un lugar vigilado y regulado por unas normas que habia que cumplir. Frente al
vestibulo habia una cancela de madera y hierro recuadrada por molduras con un
cornisamento en cuyo friso podia leerse la inscripcion “Timor Domini principium
sapientiae” (“El temor de Dios es el principio de la sabiduria”). Tanto Traver como
Gimeno recordaban bien aquella inscripcion del frontispicio de la puerta, grabada para
su diaria y permanente contemplacion; una inscripcion que, por un lado, rememoraba el
antiguo origen eclesiastico del edificio y, por otro, ejemplificaba la estrecha relacion
que, durante la segunda mitad del siglo XIX, aun existia entre religion y educacion'’. La
religion no so6lo era una asignatura obligatoria en los planes de estudio del Bachillerato
decimononico, sino que, ademads, estaba muy presente en la vida escolar y en actos
académicos como el de la apertura de curso, que durante méas de medio siglo comenzo
con una misa solemne en la iglesia del antiguo convento, adosada al centro educativo'”.

La influencia/presencia de la religion, no obstante, no acababa ahi. Desde el momento
en que los estudiantes traspasaban los umbrales del edificio cruzando por debajo de la
citada inscripcion, la atmodsfera que los envolvia tenia algo espiritual, algo mistico que
ejercia una accion silenciosa sobre su forma de actuar. En aquel momento de
construccion del Estado-nacion liberal, los edificios escolares eran una manifestacion de

''Son muchos los investigadores que en lo ultimos afios han analizado los espacios escolares a partir de
teorias como la de las representaciones sociales de Moscovici o la del capital simbdlico de Bourdieu.
Véanse, en este sentido, para el caso de Brasil, los trabajos de Sales, 2002; Azevedo, 2010.

" Traver, 1946, p. 473.

"2 Traver, 1946, p. 469.

13 Gimeno, 1946, p. 460; Traver, 1946, p. 473.

'4 Balbas, 1982, p. 331.
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la presencia e intervencion de los poderes piblicos en la educacion de la sociedad'.
Esto afectaba, evidentemente, a la instruccion y a la formacion disciplinar, pero también
a la difusion de valores o cddigos morales que, a menudo, perseguian la docilidad, el
autocontrol y el respeto al orden y a la jerarquia. Como sefiala Patrick Joyce para el caso
britanico, las autoridades liberales de la segunda mitad del siglo XIX consideraban que
el ejercicio politico de la libertad era inseparable del respeto a la autoridad, por lo que la
educacion liberal, especialmente la destinada a las capas dirigentes, debia centrarse en la
formacion espiritual de hombres virtuosos, templados, obedientes y fuertemente
identificados con los simbolos y las practicas de la autoridad del Estado'®. El “temor de
Dios” daba paso, pues, a otro tipo de temores que no sélo se enseiaban en las aulas y
que estaban en la base de una sabiduria que ahora se asociaba a orden social, respeto a
la ley, mérito, progreso y patriotismo.

Para que el nuevo sistema educativo pudiera ensefiar estos codigos y
convencionalismos, se llevd a cabo una organizacion racional de los centros de
educacién cuya mision era generar un ambiente presidido por ciertos rituales y
simbolos. La finalidad principal era mantener el orden interno de la institucion y disefiar
unas relaciones de poder que sirvieran mas alla de los muros del instituto'’. Esta
organizacion pasaba por una disciplinarizacion del tiempo y del espacio a partir del
establecimiento de horarios y rutinas diarias asi como de un disefio espacial que
vinculara lugares a individuos o saberes, reforzara jerarquias y contribuyera a
determinar qué era normal o anormal y qué merecia felicitacion, reprobacion o
castigo'®.

Dentro de este orden institucional, el director fue desde el principio una figura clave, ya
que, como representante del poder, su primera mision era velar por el cumplimiento de
la ley en su establecimiento (lo que podia implicar, incluso, el acceso a las catedras
durante el desarrollo de las clases). El reglamento no decia nada acerca de donde debia
localizarse el despacho de direccion, pero, tal y como sefiala Vifiao, la practica habitual
en aquellos institutos ubicados en edificios de procedencia conventual era que la
direccion ocupara un espacio cercano a la sala de profesores y servicios de secretaria y
que, ademads, estuviera alejada de la entrada, las aulas, los patios u otras zonas
susceptibles de bullicio. Este era, precisamente, el caso del Instituto de Castellon, ya
que la direccion y la secretaria se encontraban en una esquina de la primera planta, al
lado del vacio de la iglesia y alejadas de zonas de mucho transito y ruido. No se trataba,
pues, de un lugar de paso, sino mas bien de un lugar apartado que contribuia a guardar
las distancias entre quien alli se hallaba y los demas miembros de la comunidad".

Los catedraticos también ocupaban un lugar clave en este orden institucional. De hecho,
la sala de profesores, ubicada al lado de la direccion y la secretaria, era igualmente un
lugar reservado, dotado de una cierta solemnidad y protegido por un “recio cortinaje”
que cubria el hueco de la puerta de acceso™. El caracter solemne de la sala venia dado
no solo por ser lugar de sociabilidad y reposo del claustro docente, sino también por el

" Vifiao, 2006.

'S Joyce plantea estas cuestiones a partir del estudio de las public schools, instituciones encargadas de
formar a las élites gobernantes britanicas desde 1800. Joyce, 2013, p. 230-238.

7 Pozo, 2006, p. 241.

' Foucault, 1976; Donald, 1992.

"’ Vifiao, 2005.

20 Simon, 1946, p. 476.
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tipo de mobiliario e incluso por la decoracion de la misma, ya que sabemos que
importantes cuadros como la célebre Vision de San Bruno del pintor Francisco Ribalta,
hoy en el Museo Provincial de Bellas Artes, decoraron sus paredes durante décadas®'.
Era habitual, ademas, que las salas para profesores tuvieran un taquillero para las togas,
algo que, para el caso de Castellon, confirman las memorias del instituto, que llegan a
indicar, incluso, la existencia de un espejo y accesorios en dicho espacio®”. El hecho de
que los profesores tuvieran un lugar propio para reunirse contribuia a construir una
identidad profesional, ya que la existencia de una sala como aquella denotaba
preocupacion por una categoria profesional que, como la institucion o las propias
asignaturas, aun estaban en proceso de configuracion. La sala de profesores, en este
sentido, reforzaba la distincion y la autoridad de sus usuarios, reforzando la
jerarquizacion del ambiente escolar.

También el salon de actos, donde, como veremos mas adelante, se celebraban las
principales solemnidades académicas, mostraba con claridad esa jerarquia u
organizacion interna del centro. Situado en la crujia interior de la planta baja, y
decorado con columnas y pilastras neoclasicas, era un espacio “largo y estrecho de gran
altura, con tribuna alta que trafa a nuestra memoria el dia de la apertura de curso™. El
claustro de profesores ocupaba, en el estrado, un lugar privilegiado en la distribucion de
esa sala. El director, por su parte, siempre se ubicaba en alguno de los sillones
presidenciales destinados a las mas altas dignidades politicas (como el alcalde de la
ciudad o el gobernador civil de la provincia) o educativas. El alumnado solia ocupar los
asientos de platea, y s6lo aquellos estudiantes considerados brillantes tenian el honor de
subir al estrado una vez al afio para recibir sus premios.

Pese a todo lo senalado, donde mejor se encarnaba la autoridad de los profesores era en
las catedras, auténticas tribunas desde las que los docentes ejercian su particular
sacerdocio: el magisterio. En la planta baja, rodeando el claustro, estaban las salas
destinadas al Servicio Agrondmico (con toda una serie de artilugios que despertaban la
curiosidad de los estudiantes) y el aula de dibujo. En la planta principal se encontraban

el resto de catedras y gabinetes, uno por cada disciplina académica®.

Todas las aulas tenian una estructura similar que buscaba representar la jerarquia del
saber y del poder. En la mayoria, dos filas de bancos rodeaban una sala presidida por
una catedra (mesa y sillon del profesor) colocada sobre un estrado. En otras, como la de
Ciencias, la disposicion era en anfiteatro, con los bancos dispuestos en gradas para el
alumnado y, frente ellas, una gran mesa detras de la cual se sentaba el docente®. En los
dos casos, la distribucion bebia de la tradicion de las aulas universitarias medievales,
unas aulas en las que el pulpito ocupaba un lugar central y distante y el alumnado se
distribuia ordenadamente en mesas y asientos mas pensados para escuchar pasivamente
a quien ostentaba el Saber que para trabajar de una forma activa. Si a esto le sumamos
las imponentes plataformas o tarimas y la presencia de simbolos de poder (patrioticos o
religiosos) detras del profesor, entenderemos qué tipo de representacion de la figura
docente se transmitia; una representacion que generaba entre los estudiantes una

2! Huguet Segarra, 1913, p. 12-14; Gimeno, 1946, p. 460.
2 Aleon, 1906, p. 9.

2 Traver, 1946, p. 474; Peris, 1994, p. 230.

% Traver, 1946, pp. 473-474.

2 Simodn, 1946, p. 479; Traver, 1946, p. 474.
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sensacion entre mistica y judicial de unas aulas muchas veces percibidas como frias y
poco acogedoras®®,

Esta jerarquia, representada por la disposicion del mobiliario y la distribucion de las
personas, se veia reforzada por determinadas practicas o rituales que se llevaban a cabo
cada dia y que, en muchas ocasiones, solian estar previstos e incluso reglamentados.
Como sefialan Cuesta o Escolano, podriamos decir que el espacio material donde se
ejercia la enseflanza constituia todo un programa de usos sociales y pedagogicos que
hacian de la arquitectura escolar un elemento mas del curriculum?’.

Cuando llegaba la hora, los alumnos entraban en el aula e, inmediatamente, el conserje
avisaba al catedratico, que solia acceder por una puerta diferente a la utilizada por los
estudiantes. Una vez dentro, y anotadas las faltas de asistencia por parte del bedel, el
docente ocupaba su lugar privilegiado e iniciaba una clase de hora y media
caracterizada en ocasiones por una oratoria pomposa con aires declamatorios, como
recuerda Jos¢ Simon al hablar de sus profesores de Ciencias e Historia,
respectivamente:

“A la derecha hay bancos dispuestos en gradas para los escolares y enfrente del graderio una larga mesa,

detras de la cual estd sentado el profesor [...] Va explicando con palabra reposada, que alguna vez

alcanza tonos oratorios, la leccion del dia. Versa la de hoy sobre los 6rganos de la fecundacion en las
»28

plantas™.

“Los alumnos, sentados en el banco que circunda la casi totalidad del aula, prestan atento oido a la
explicacion del profesor [...] Habla con timbre de voz suave que no cambia y con pormenor de atrayente
detalle va narrando los hechos histéricos que corresponden a la leccion del dia. Su seriedad impone el

silencio en los alumnos y basta una mirada para que el movimiento de inquietud de algin muchacho

quede reprimido””".

Los docentes, como explicita el tltimo testimonio, tenian la funcion de mantener el
control y el orden en el aula; pero, ademas, eran los encargados de representar unos
saberes académicos, unas disciplinas escolares, que también se estaban configurando y
delimitando en aquel momento. Cada catedra disponia de aula propia, por lo que el
espacio debia representar a la ciencia que alli se ensefnaba. Esta division espacial
contribuia a reforzar la division del curriculum en asignaturas rigidamente separadas y
convertia a los catedraticos en custodios y maximos representantes de unos saberes
especificos que, en pleno contexto de apogeo positivista, se presentaban cada vez mas
como algo cerrado e incuestionable. Para lograr esa identificacion entre la ciencia y el
espacio, se recurria a carteleria, instrumentos o materiales cientificos (Io que se ha
venido a denominar ajuar pedagdgico)’®, que daban cuerpo a los distintos cédigos
disciplinares® y que permitian que en la conciencia y la memoria del alumnado se
asociasen determinados habitos, recursos, practicas e incluso expectativas con

26 Costa, 2006, p. 212.

2 Cuesta, 1997, p. 162; Escolano, 2006, p. 104; Escolano, 2011; Vifiao, 2006.

¥ Simon, 1946, p. 479.

* Simon, 1946, p. 478.

3% Sobre el ajuar pedagdgico de las catedras de Geografia e Historia del Instituto de Castellon, véase
Reboll y Peris, 2013.

31 Escolano, 2011, p. 64-65. Para el caso concreto de la conceptualizacion de la Historia escolar, pueden
consultarse Cuesta, 1997; Parra, 2013.
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estereotipadas concepciones de las disciplinas escolares que, en muchos casos, han
llegado hasta nuestros dias.

El aula, por tanto, era (y es), tal y como sefiala Escolano, una especie de escenario con
sus actores, su atrezzo (bancos, pizarras, mapas, murales, crucifijos, banderas...) y sus
reglas. Cada personaje tenia muy claro qué papel debia desempefiar y el espacio, sin
duda, contribuia a que esa representacion se llevara a cabo siguiendo unas pautas o
directrices que adquirian significado dentro de su contexto®*. Esto configur6 una cultura
escolar que fue penetrando en docentes y alumnos y que acab6d dando lugar a un
habitus, utilizando el célebre concepto de Bourdieu, que configuraria toda una serie de
codigos compartidos por el conjunto de la sociedad acerca de lo que debe ser y hacer un
profesor, un alumno o una materia en concreto".

Nuevo siglo, nuevo instituto, ;nuevo discurso?

En 1901, el Ministerio de Instruccion Publica, dirigido por el conde de Romanones,
publicé un Real Decreto de reforma educativa que perseguia una modernizacion de la
educacion espafiola en la linea planteada por algunos regeneracionistas. Con esta
reforma, los Institutos de Segunda Ensefianza pasaron a denominarse Institutos
Generales y Técnicos y un nuevo reglamento (que venia a sustituir al de 1859) trazo los
ejes fundamentales del que iba a ser el nuevo bachillerato™. Mas alla de regular los
enfoques pedagogicos o las asignaturas que compondrian los nuevos planes de estudio,
esa reforma establecia que en los edificios destinados a la segunda ensefianza debian
ubicarse también las ensefianzas técnicas de Magisterio, asi como las de Agricultura,
Comercio, Bellas Artes y Artes Industriales, lo que implicé que el Instituto de Castellon
comenzara a compartir su local con la Escuela Normal de Maestras (a partir de 1902) y
con la Escuela de Artes y Oficios (a partir de 1906).

Como ya hemos comentado, el viejo convento de las monjas Clarisas, pese a las
numerosas reparaciones, siempre resultd insuficiente para las necesidades docentes, por
lo que todos estos cambios agravaron profundamente unos problemas de adecuacion y
de espacio que ya venian de décadas anteriores. Los claustros de catedraticos y los
directores comenzaron a pedir con mayor insistencia la construcciéon de un nuevo
edificio que respondiera a “las modernas exigencias de la ensefianza” y asi lo atestiguan
las memorias de algunos de los secretarios de principios de siglo que, como Alejo Prat,
apelaban al reglamento para resaltar las deficiencias del “vetusto exconvento” y
justificar la necesidad de un nuevo centro®. La prensa y algunas publicaciones locales
también se hicieron eco de este problema y algunas revistas como Arte y Letras no
dudaron en hablar de la existencia de:

“dificultades cada dia mayores con que tropieza el buen régimen de la ensefanza, reducido & dar sus
lecciones en un convento ruinoso, lobrego y sombrio que si hace afios era ya insuficiente y poco

32 Tal y como sefiala Escolano, el mundo escolar puede ser percibido como un texto, siguiendo las pautas
de interpretacion de las culturas que sugirio Clifford Geertz. Escolano, 2006, p. 25-27.

33 Bourdieu, 1988.

¥ R. D. de 29 septiembre de 1901 por el que se establece el Reglamento para el Régimen y Gobierno de
los Institutos Generales y Técnicos.

35 Prat, 1902, p. 12; Prat, 1906, p. 9.
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adecuado, hoy, con el aditamento de las clases de la Normal y de la Escuela de Artes é industrias, resulta

verdaderamente imposible™”.

Como respuesta a todas estas demandas, en julio de 1910 se publicod la Real Orden por
la que se aprobaba el proyecto de construccion de un nuevo inmueble que albergaria el
Instituto General y Técnico, la Escuela Normal y la Escuela de Bellas Artes y Artes
Industriales. Sin embargo, hubo que esperar al 14 de enero de 1917 para que el nuevo
edificio fuera oficialmente inaugurado®’.

Tal y como reflejan la memoria del Instituto correspondiente al curso 1916-1917 y la
prensa de la época, el acto de inauguracion fue todo un acontecimiento en la capital de
la Plana. Desde las once de la mafiana, el Director y el Claustro fueron recibiendo a las
autoridades que iban a asistir al acontecimiento, entre las que destacaban el Gobernador
militar de Castellon, el Obispo de la Diocesis de Tortosa, el Presidente de la Audiencia,
la Directora de la Escuela Normal, el presidente de la Junta de Patronato del Museo
provincial de Bellas Artes y comisiones de los distintos cuerpos armados, de la
Diputacion y el Ayuntamiento o del Banco de Espaiia, entre otros. Tras la llegada de tan
selectos invitados, el cuerpo docente, encabezado por su Director, marché a la estacion
de ferrocarril para recoger al Rector del Distrito Universitario, la persona que, en
nombre del Ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes, iba a presidir el acto. La
comitiva se trasladoé en automoviles y carruajes al nuevo edificio donde el Rector y el
resto de académicos se pusieron la toga para dar comienzo al evento. El inmueble, como
relata el secretario del centro, se prepard para la ocasion, ya que “aparecieron colgados
de rojo y gualdo los balcones [...] e izada la bandera nacional a lo alto del remate
central de la fachada, anunciando la fiesta que en su recinto iba a celebrarse™®. Bajo las
ensefas patrias, un altar improvisado en el rellano de la escalera permitié al Obispo
efectuar un acto de bendicion que reflejaba con claridad la estrecha relacion existente
entre la educacion publica, la religion y la nacidon. Terminada la ceremonia, la comitiva
se dirigié a un saloén de actos, “ya lleno materialmente de publico distinguido”, donde
elocuentes discursos recordaron la elevada funcion del Bachillerato y el caracter cultural
y moral de las ensefanzas que se iban a impartir dentro de aquellos muros.

El nuevo Instituto era un simbolo de la modernidad y del progreso, y actos como aquél
servian para mostrarlo al conjunto de la sociedad. Ahora bien, méas alla de este tipo de
practicas, la propia arquitectura de la nueva construccion transmitia también ese
discurso de poder, y lo hacia de una manera mas banal, mas cotidiana y, quizas por ello,
mas eficaz’. Si, desde su nacimiento, los institutos de segunda ensefianza reivindicaron
una cierta “filiacién universitaria” para presentarse ante la sociedad como auténticos
templos de la ciencia y del saber, €l Instituto de Castellon goz6, desde la construccion
del nuevo inmueble, de una arquitectura que, inspirada en la Universidad de Barcelona,
reforzaba esos vinculos con la ensefianza superior y proyectaba como nunca antes la
solemnidad que debia caracterizar a un lugar como aquél®. El viejo centro de origen
conventual podia tener un halo de distincion por tratarse del principal foco de cultura de
la provincia; pero el nuevo lo tendria (y lo exhibiria a través de su majestuoso porte),
por ser ademas un simbolo del Estado y de la nacion al servicio de grupos selectos. La

3 Arte y Letras, 1-X11-1911, p. 1.

37 Sanjuan, 1994, p. 26; Peris, 1994, p. 234-235.
3% Alcon, 1917.

39 Billig, 2006.

0 Peris, 1994, p. 238.
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arquitectura escolar, asi, formaba parte mas que nunca de un programa simbolico de lo
que era en aquel momento la ensefianza media: una educacion patridtica, tradicional y
elitista dirigida a sectores muy concretos de la sociedad. El Instituto, por tanto, era un
lugar de referencia, un ejemplo de modernidad y de progreso en el que se iban a educar
los hombres nuevos del mafiana.

El nuevo instituto, todavia en activo, se construyé sobre el solar de la antigua plaza de
toros. Ocupaba una manzana completa en una zona que, ya a principios del siglo XX, se
caracterizaba por su proximidad al centro de la ciudad y por estar mas o menos
urbanizada. Elogiado por su suntuosidad y sus grandes proporciones, se convirtio en el
mayor edificio de la ciudad y en el primero construido con fondos del Estado. Tal y
como sefiala Jaime Peris, no cabe duda de que las nuevas instalaciones sirvieron para
consolidar el prestigio de la segunda ensefianza publica en la provincia, relegando a una
posicion secundaria la ensefianza privada de las congregaciones religiosas®'.

Su planta, un cuadrilatero irregular, tenia una superficie total de 7.125 m” El cuerpo
principal, correspondiente a la fachada este (que actualmente da a la Avenida del Rey
Don Jaime), contaba con tres plantas y cuatro patios de luces. Adosado a ¢€l, el resto del
edificio solo tenia dos plantas destinadas, fundamentalmente, a aulas y talleres. En su
interior habia tres grandes patios rodeados de pasillos porticados con acceso
independiente desde la fachada principal. Cada patio correspondia a cada uno de los tres
centros docentes que albergaba el inmueble: la Normal en el lado sur, el Instituto en el
centro y la Escuela de Oficios en el lado norte. En la parte posterior, un gran espacio
abierto cerrado en la fachada sur por una verja, se destinaba a jardin botanico™’.

Es importante sefialar que la distribucion interior de los centros atendio a la diferencia
de rango de las distintas ensefianzas. El Instituto, concebido como el responsable de la
enseflanza preparatoria para estudios universitarios, ocupaba la parte central, la nica
que dispuso de un sistema de calefaccion y que gozd de espacios interiores
profusamente decorados. Externamente, el tratamiento de la fachada también presentaba
diferencias que jerarquizaban los distintos espacios. A lo largo de toda la fachada
exterior del cuerpo principal predominaban las lineas horizontales, de decoracion
sencilla e inspiracidon renacentista; sin embargo, éstas se veian interrumpidas en el
cuerpo central, que correspondia al zaguan y al salon de actos del Instituto. Bajo una
cornisa rampante, los escudos de Espafia, Valencia y Castellon enmarcados por moldura
en forma de arco, presidian el frontispicio de una parte frontal rematada por las dos
vertientes de la cubierta del salon de actos, que marcaban un angulo en cuyo vértice se
situaba un poyo de piedra con el mastil de la bandera®. Aunque el edificio era todo uno,
era la parte del Instituto la que se caracterizaba por una mayor belleza exterior y la que
ostentaba la representacion de los principales simbolos de la Nacion.

Por lo que respecta al interior, la parte del edificio destinada al Instituto General y
Técnico ocupaba una superficie de 2.149 m’. Tres portadas accedian a un atrio con
graderias que comunicaban con un zaguan, al cual daban, por la derecha, la Direccion y
Sala de profesores y, por la izquierda, la Secretaria y Sala de Estudios. Si el vestibulo,
en el caso del viejo convento, ya contribuia a crear una determinada atmodsfera de

! Peris, 1994, p. 235.
2 Arte y Letras, 1-X11-1911, p. 1- 3.
® Peris, 1994, p. 243.
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respeto, en el caso del nuevo instituto, con dos hileras de columnas de piedra que
servian de sustento para arcos de diverso tipo, el hall se erigia en un claro simbolo de
poder. Lo mas Ilamativo, no obstante, no eran las columnas, ni los arcos ni las bovedas,
sino la escalera principal: una escalinata imperial con peldafios y balaustradas de
marmol blanco, flanqueada por dos pares de columnas, que contrastaba con la “escalera
raquitica” que comunicaba la planta baja y el piso principal del viejo instituto**. A pesar
de todo lo sefalado, era el Saléon de Actos, situado sobre el zagudn, la pieza mas
fastuosa y destacada del centro, puesto que era alli donde los acontecimientos
académicos mas importantes tenian lugar.

Todo lo dicho confirma que se buscaba un edificio majestuoso y proporcionado, pero
también funcional y moderno en las instalaciones; un edificio que superara el caos
organizativo que, en ocasiones, habia caracterizado al antiguo convento y que dispusiera
de todas las salas y materiales necesarios para llevar a cabo una educacion acorde con
“los nuevos tiempos”. Para dar respuesta a estas aspiraciones, se disefid6 un centro
comunicado por amplias galerias porticadas que, rodeando los tres grandes claustros
interiores, daban acceso a las distintas catedras y gabinetes. En la planta baja, alrededor
del patio central, se disponian las catedras de Dibujo (con mesas para cien alumnos),
tres aulas mas de dimensiones generosas con cabida para sesenta estudiantes, dos aulas
mas pequenas para alumnas de Magisterio y el gabinete de Agricultura. En la segunda
planta, se hallaban el resto de catedras, la Biblioteca y la sala de lectura. Tal y como
establecia el reglamento, las catedras comunicaban con los respectivos gabinetes de los
profesores, pequefias estancias que hacian las veces de despacho y que servian para
almacenar materiales diversos®.

La nueva edificacion, por tanto, trajo una mejor racionalizacion del espacio, un
incremento del namero de aulas y de sus dimensiones y una mayor dotacion de material
necesario para la ensefianza. Sin embargo, no supuso un gran cambio por lo que
respecta a determinadas practicas, rutinas o representaciones que siguieron
reproduciéndose en el nuevo Instituto. Cada actor, recuperando el simil de la
teatralizacion expuesto anteriormente, seguia teniendo asignado un papel muy claro y su
desempefio venia marcado por unos codigos o tradiciones que el nuevo edificio no sélo
no habia eliminado, sino que los habia reforzado dotandolos de mayor prestancia.
Aunque las aulas, auténtica encarnacion junto a los catedraticos de la ciencia y el saber,
fueron el lugar clave para esa reproduccion de percepciones, imaginarios y discursos
hegemonicos, hubo otros espacios que se erigieron en simbolos de poder y que
influyeron en la imagen que, durante décadas, diversas generaciones de castellonenses
tuvieron del Bachillerato, de sus profesores y de lo que alli aprendieron. Uno de ellos,
sin duda, fue el Salon de Actos.

* Traver, 1946, p. 474.

% Para el caso de la catedra de Geografia, se sabe que, hasta su desaparicion, el aula de especialidad contd
con un enorme mapa de Espafia en relieve que ain se conserva. Ademas, el gabinete disponia de un
planisferio terrestre, un telurio lunario, una esfera armilar, mapas-murales mudos de diferentes regiones
de Europa, una maquina para proyectar diapositivas, 280 transparencias y muchos otros mapas y aparatos
que en su momento debieron de resultar extraordinariamente costosos. Reboll y Peris, 2013.
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El Salon de Actos: la representacion de la Segunda Ensefianza

Determinados espacios y actos aspiran a calar en la memoria de las personas que los
viven y los sienten. Ese era el caso de las ceremonias que tenian lugar en el Salon de
Actos del Instituto General y Técnico de Castellon, una destacada sala cuya funcion
principal era representar la dignidad del centro y fomentar la identificacion de
estudiantes y profesores con una institucion que, con el tiempo, se habia convertido en
tradicion.

Los actos que alli se desarrollaban, y los discursos que alli se pronunciaban, revelaban
que sus protagonistas no solo eran conscientes de pertenecer a una institucion valiosa y
elitista, sino que, ademas, debian garantizar la pervivencia de la misma apelando al
pasado y destacando su importancia para el futuro. Esta tradicion reinventada, no solo
debia intentar seducir a la comunidad educativa, sino también a sus familias y al
conjunto de la sociedad. De ahi que fuera fundamental que este tipo de actos se
celebrasen en salas abiertas a un gran niamero de publico.

El Salén de Actos, asi, se convirtio en un lugar desde el que se ofrecia a la ciudad y a la
provincia una imagen de la ensefianza y de sus protagonistas a través de eventos que,
con el tiempo, adquirieron un cierto aire liturgico. Centrados en la belleza y en la
antigiiedad del ritual, estos acontecimientos solian generar en los asistentes una cierta
sensacion de estabilidad, e incluso de humildad y abnegacion, puesto que los integraba
en una tradicion cada vez més asentada (y, por tanto, mas dificil de cambiar), que por su
supuesto caracter historico les sobrepasaba™®:

“siempre ha sido la apertura de curso el acto mas supremamente académico de todos cuantos celebra un
centro de ensefianza, por ser simbolo de la tradicién y de la continuidad de la institucién docente,
guardadora y depositaria de algo fundamental y perdurable, el patrimonio cultural [...]"".

De entre todos los actos que tenian lugar en el citado Salon, el de la apertura del curso
era el que mejor sintetizaba todo lo que acabamos de senalar. Establecido el ritual
durante los afios centrales del siglo XIX, la inauguracion del curso escolar se celebré de
manera muy similar durante mas de un siglo. Ao tras afio, los principales periodicos de
la localidad recogieron en sus paginas la celebracion de este ceremonial, dando cuenta
de lo que en €l acontecia con mayor o menor detalle:

“A las doce en punto de la tarde, igual que se anunciaba en las invitaciones que se circularon el dia
anterior, se celebré el domingo la solemne apertura del curso de 1893 4 1894 en el Instituto de 2.2
Ensefianza de Castellon, asistiendo un publico tan distinguido como numeroso [...]. De pié los invitados
en el estrado y 4 los acordes de la marcha Real, el dignisimo sefior gobernador civil de la provincia don
Ricardo Ayuso que presidia la solemnidad que nos ocupa, descorrid la cortina que ocultaba bajo artistico

dosel el retrato de nuestra Soberana y dié principio al acto™.

Tal y como describe el texto, esta ceremonia era una especie de fiesta académica y
patriotica a la que, cada afio por las mismas fechas, acudian las principales autoridades

% Joyce, 2013, p. 300; MacMillan, 2010, p. 99.

" Querol, 1947, p. 54.

8 «La fiesta del instituto», El Liberal, 3-X-1893. El Clamor, Diario de Castellon, La Defensa o La
Provincia fueron otros de los periddicos que, cada afo, daban cuenta a sus lectores del acto de apertura de
curso.
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civiles, militares y religiosas de la provincia®’. Una orquesta era la encargada de
interpretar los acordes del himno nacional mientras los presentes se ponian de pie y el
Gobernador Civil descorria la cortina que ocultaba el retrato de Alfonso XII, la Regente
Maria Cristina, Alfonso XIII o la Matrona Republicana, seglin la época. El acto seguia
con la lectura de la memoria del curso anterior por parte del secretario del centro,
continuaba con un discurso del director y concluia con una entrega de premios a los
mejores alumnos de la promocion. Acabado el reparto de galardones, el gobernador
declaraba abierto el curso en nombre del Jefe del Estado y se oian, nuevamente, los
acordes del himno™.

Esta ceremonia constituia una especie de leccion magistral para los que alli acudian,
puesto que sintetizaba y transmitia a la perfeccion las principales finalidades del
Bachillerato del momento. Por un lado, contribuia a reforzar la identidad nacional y a
construir un auténtico espiritu patridtico a través de la veneracion del escudo, del himno
o de la bandera (algo que, ademas, solia verse reforzado por los encendidos discursos
regeneracionistas e historicistas de los directores)’’. Por otro, mostraba que la
institucidn, aparte de instruir, tenia como mision potenciar y discriminar las capacidades
individuales del alumnado, clasificandolo segun su esfuerzo, mérito, perseverancia y
autodisciplina. La entrega de premios, asi, era un momento clave del acto, ya que, ante
un auditorio repleto de publico distinguido, se celebraba un ceremonial del mérito
personal en el que los mejores estudiantes eran ovacionados y tratados como héroes:
“Cuando [...] se presentaban los alumnos premiados en el estrado para recoger de manos
del sefior gobernador y de las del director del Instituto, el testimonio de su aplicacion y
de su talento, una ruidosa salva de aplausos saludaba a los héroes de nuestro
establecimiento de 2 ensefianza™?. Como ya sefialara Foucault, tanto las distinciones
como los castigos favorecian el control y la dominacion, generando, ademas, grupos de
favoritos y grupos de excluidos™.

Una vez mas, el espacio contribuia a reforzar esos mensajes de una manera clara y
contundente. Lo hizo en los tiempos del viejo Instituto y lo haria aun mas en el nuevo
Salon de Actos, una sala que, desde el principio, fue pensada y disefiada para albergar
acontecimientos de esta indole. Con una superficie similar a la del zagudn y una altura
de 10 metros, esta pieza presentaba sobre la entrada una tribuna abierta al salon por tres
arcos apoyados en pilastras y destinada a personas distinguidas de “la buena sociedad
castellonense”. Esa arqueria se prolongaba por el resto de los muros, dando lugar a unos
nichos que en la parte frontal, sobre el estrado, alojaban el dosel con el retrato del Jefe
del Estado, simbolo del poder y la nacion. A sus lados, dos pinturas alegoricas de la Ley
y la Justicia completaban la decoracion de la imponente fachada principal. Frente a ésta,
el estrado: un alto escenario ocupado en sus extremos por el cuerpo de catedraticos
(vestidos de ceremonia con la toga, el birrete y la medalla) y presidido en el centro por
el Gobernador Civil, el Director y otras autoridades como el alcalde o el arcipreste de

* Las distintas memorias del instituto permiten afirmar que este acto inaugural abrié el curso escolar
durante practicamente todos los afios de la Restauracion. Ademas, gracias al testimonio de José Sanz
Bremon, secretario del centro entre 1881 y 1900, sabemos que ésta no fue una ceremonia exclusiva del
centro de Castellon, ya que esta «solemnidad académica» se verificaba «a la misma hora en todos los
Establecimientos oficiales del Reino». Sanz Bremon, 1891, p. 1.

0 «La fiesta del instituto», El Liberal, 3-X-1893, p. 1-2.

> Pozo, 2000, p. 70-72, 183.

52 «La fiesta del instituto», El Liberal, 3-X-1893, p. 1.

53 Foucault, 1976.
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Santa Maria. Mas alla de las figuras seialadas, al estrado s6lo podian acceder las
comisiones del ayuntamiento y la diputacion, las dignidades religiosas y aquellos
estudiantes que, merecedores de honores por sus calificaciones, iban a ser galardonados
durante el transcurso de la ceremonia. Se trataba, pues, de una tribuna reservada a unos
pocos que venia a reforzar las relaciones jerarquicas entre autoridades y familias, entre
docentes y discentes, pero también entre el propio alumnado, que ocupaba el espacio en
funcioén de sus calificaciones.

En los muros laterales, unas pinturas alegoéricas de Vicente Castell, realizadas al 6leo
sobre lienzo, representaban las asignaturas pertenecientes al plan de estudios de 1901:
Geometria, Religion, Dibujo, Agricultura, Geografia, Gramatica, Historia y Fisica y
Quimica. Esos cuadros suponian la encarnacion de las ciencias o saberes que alli se
impartian e incorporaban todo el corpus discursivo que, desde mediados del siglo XIX,
habia dado cuerpo a los distintos codigos disciplinares.

Conclusiones

A lo largo de estas paginas, hemos visto que los espacios escolares, concretamente los
dos edificios que han albergado el antiguo Instituto provincial de Castellon desde su
fundacion, son representaciones complejas en cuya configuracion no solo intervienen
aspectos arquitectonicos o fisicos, sino también reglamentos, codigos morales, enfoques
pedagdgicos, percepciones psicoldgicas y, por supuesto, experiencias directas.

Con una carga simbolica muy potente, y estrechamente conectados con el curriculum y
sus finalidades, estos inmuebles contribuyeron a difundir unos valores patrioticos y
elitistas, generalmente vinculados a las culturas politicas dominantes, y a reproducir una
determinada concepcién de la ensefianza media que tuvo repercusion en el conjunto de
la sociedad. En ocasiones, los espacios fueron pensados y disefiados para transmitir de
un modo silencioso y banal determinados discursos socio-pedagogicos y reforzar
determinadas relaciones jerarquicas. Ello dio lugar a todo un conjunto de imagenes y
representaciones socioculturales que, al pasar inadvertidas, operaban de manera
mecanica sobre el subconsciente, reforzando diariamente esa especie de tradicion con la
que se naturalizaron concepciones, practicas y usos ligados a la educacion en general o
a disciplinas concretas.

Todo ello permite concluir que, como han puesto de manifiesto numerosos pedagogos y
especialistas en didéctica, el fracaso de muchas de las reformas educativas de los
ultimos cincuenta afios y las resistencias de muchos docentes a innovar
metodolégicamente o a incorporar nuevos enfoques o recursos puede tener su origen en
el peso de una tradicién de la que también forman parte los espacios escolares y que
limita u obstaculiza las posibilidades de cambio. Trabajos como éste pretenden
contribuir a desentrafiar esos codigos para deconstruir esas tradiciones tan asentadas y
legitimadas.

Bibliografia

ALCON Y ZAERA, D. Memoria del instituto General y Técnico de Castellon, curso de
1909 a 1910. Castellon: Establecimiento tipografico de Jos¢ Armengot ¢ Hijos, 1910.

14



XIII Coloquio Internacional de Geocritica
El control del espacio y los espacios de control
Barcelona, 5-10 de mayo de 2014

ALCON Y ZAERA, D. Memoria del instituto General y Técnico de Castellon, curso de
1916 a 1917. Castellon: Establecimiento tipografico de José¢ Armengot ¢ Hijos, 1917.

ALTAVA RUBIO, V. La funcién social del Instituto de Castellon en el siglo XIX.
In L ’Institut F. Ribalta. Castellon de la Plana: Diputacio de Castelld, 1994, p. 93-120.

AZEVEDO, C. B. Arquitectura e grupos escolares em Sergipe: uma relagdo entre
espaco e educacdo na escola primaria. Qutros Tempos, 2010, Vol. 7, n° 10, p. 120-142.

BALBAS, I. A. El libro de la provincia de Castellén. Castelld6 de la Plana: Caja de
Ahorros y Monte de Piedad de Castellon, 1987.

BALL, S. J. (comp.). Foucault y la educacion. Disciplinas y saber. Madrid: Ediciones
Morata, 1997.

BILLIG, M. Nacionalisme banal. Catarroja: Afers, 2006.
BOURDIEU, P. La distincion. Madrid: Taurus, 1988.

COSTA RICO, A. El ajuar de la escuela. In ESCOLANO, A. (dir.). Historia ilustrada
de la escuela en Espana. Dos siglos de perspectiva historica. Madrid: Fundacion
German Sanchez Ruipérez, 2006, p. 197-218.

CUESTA FERNANDEZ, R. Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia.
Barcelona: Ediciones Pomares-Corredor, 1997.

DIAZ, J. L. Persona, mente y memoria. Salud Mental, 2009, n° 32, p. 513-526.

DONALD, J. Sentimental Education: Schooling, Popular Culture and the Regulation of
Liberty. Verso, 1992.

ESCOLANO, A. La cultura de la escuela en el sistema educativo liberal. In
ESCOLANO, A. (dir.). Historia ilustrada de la escuela en Esparia. Dos siglos de
perspectiva historica. Madrid: Fundacion Germéan Sanchez Ruipérez, 2006, p. 23-46.

ESCOLANO, A. EL orden del tiempo. Almanaques y horarios para la escuela. In
ESCOLANO, A. (dir.). Historia ilustrada de la escuela en Esparia. Dos siglos de
perspectiva historica. Madrid: Fundacion Germéan Sanchez Ruipérez, 2006, p.73-99.

ESCOLANO, A. La escuela en la memoria. In LOMAS C. (coord.). Lecciones contra el
olvido. Memoria de la educacion y educacion de la memoria. Barcelona: Octaedro,

2011, p. 61-76.

FOUCAULT, M. Vigilar y castigar: nacimiento de la prision. Madrid: Siglo XXI,
1976.

GIMENO MICHAVILA, V. Viejos recuerdos de mi época escolar. Boletin de la
Sociedad Castellonense de Cultura, 1946, T. XXII, n°. 6, p. 455-467.

15



XIII Coloquio Internacional de Geocritica
El control del espacio y los espacios de control
Barcelona, 5-10 de mayo de 2014

HUGUET SEGARRA, R. Los cuadros del pintor Francisco Ribalta, existentes en
Castellon. Castellon: Imprenta J. Barbera, 1913.

JOYCE, P. The state of freedom: a social history of the British state since 1800.
Cambridge; New York: Cambridge University Press, 2013.

KANDEL, E. R. En busca de la memoria. El nacimiento de una nueva ciencia de la
mente. Buenos Aires: Katz editores, 2007.

MACMILLAN, M. Juegos peligrosos. Usos y abusos de la Historia. Barcelona: Ariel,
2010.

PARRA MONSERRAT, D. La conceptualizacion de la Historia escolar y sus
implicaciones didacticas. Un estudio a partir del recuerdo de estudiantes de BUP.
Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 2013, n° 27, p. 3-22.

PERIS DOMINGUEZ, J. El edificio del Instituto Francisco Ribalta. In L Institut F.
Ribalta. Castell6 de la Plana: Diputaci6 de Castelld, 1994, p. 225-252.

POZO ANDRES, M. M. Curriculum e identidad nacional. Regeneracionismos,
nacionalismos y escuela publica (1890-1939). Madrid: Biblioteca Nueva, 2000.

POZO ANDRES, M. M. La escuela como organizacion. In ESCOLANO, A. (dir.).
Historia ilustrada de la escuela en Esparia. Dos siglos de perspectiva historica. Madrid:
Fundacion German Sanchez Ruipérez, 2006, p. 241-264.

PRAT MAS, A. Memoria del instituto de Castellon, curso de 1901 a 1902. Castelld de
la Plana: Imprenta y libreria de Jos¢ Rovira, 1902.

PRAT MAS, A. Memoria del instituto de Castellon, curso de 1905 a 1906. Castelld de
la Plana: Imprenta y libreria de José¢ Rovira, 1906.

QUEROL, L. Primer Centenario del Instituto de Castellon (1846-1946). Castell6 de la
Plana: Instituto Nacional de Ensenanza Media “Francisco Ribalta”, 1947.

REBOLL, C. y PERIS, J. La riqueza patrimonial del IES F. Ribalta. Cartografia y
materiales didacticos antiguos del Departamento de Geografia e Historia. Ribalta.
Quaderns d’aplicacio didactica i investigacion, 2013, n° 20, p. 89-98.

SALES, L. C. Prédios escolares: representagdes sociais das escolas. Revista de Ciéncias
Humanas, 2002, p.333-342.

SANJUAN MONZONIS, 1. 75 aniversario de la construccion del Instituto Francisco
Ribalta y finalizacion de las importantes obres de remodelacion. In L 'Institut F. Ribalta.

Castellon de la Plana: Diputacio de Castello, 1994, p. 21-38.

SANZ BREMC)N, J. Memoria del instituto de Castellon, curso de 1890 a 1891. Castelld
de la Plana: Imprenta Catolica de Jos¢ Rovira, 1891.

16



XIII Coloquio Internacional de Geocritica
El control del espacio y los espacios de control
Barcelona, 5-10 de mayo de 2014

SIMON HERNANDEZ, J. Al margen de un centenario: Alla por el afio 1880 y tantos. ..
Boletin de la Sociedad Castellonense de Cultura, 1946, T. XXII, n° 6, p. 476-479.

TRAVER TOMAS, V. Al margen de un centenario: El Instituto viejo. Boletin de la
Sociedad Castellonense de Cultura, 1946, T. XXII, n° 6, p. 468-475.

VIGNE MARTI, M.A. Nuestro Salén de Actos. In Trabajos de los alumnos premiados
en el Certamen literario celebrado con motivo de la Fiesta del Libro el dia 23 de abril
de 1934. Castellon de la Plana: Publicaciones del Instituto Nacional de Segunda
Ensenanza de Castellon, 1934, p. 31-38.

VINAO, A. Escolarizacién, edificios y espacios escolares. Participacion educativa,
2008, p. 16-27.

VINAO, A. Templos de la patria, templos del saber. Los espacios de la escuela y la
arquitectura escolar. In ESCOLANO, A. (dir.). Historia ilustrada de la escuela en
Esparia. Dos siglos de perspectiva historica. Madrid: Fundaciéon German Sanchez
Ruipérez, 2006, p. 47-72.

VINAO, A. La direccién escolar: un anélisis genealdgico-cultural. In FERNANDEZ

ENGUITA, M. y GUTIERREZ SASTRE, M. (coords.). Organizacién escolar,
profesion docente y entorno comunitario. Madrid: Akal, 2005, p. 35-81.

17



