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Propostas curriculares do ensino médio: controle da Geografia escolar pela Geografia
académica? (Resumo)

Para compreender a situacdo da Geografia escolar no ensino médio brasileiro e o possivel
controle do curriculo pela Geografia académica é necessario desvendar as propostas oficiais: 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as Orientagc6es Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM). Nos documentos do Ministério da Educacdo ndo ha consenso
sobre guais sdo 0s conceitos-chave da Geografia, particularmente sobre o espaco geogréafico. Ha
uma lista de conceitos nos PCNEM e outra nas OCEM. Esse desacordo denota uma divergéncia
tedrica na Geografia académica, que acabou se deslocando para o curriculo da Geografia
escolar, e evidencia uma tentativa de controle do curriculo do ensino médio.
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High school curriculum proposals: does academic geography control school geography?
(Abstract)

To understand the situation of school geography at brazilian high school and the possible
academic geography control of the curriculum it is necessary to uncover the official proposals:
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) and Orientacfes Curriculares
do Ensino Médio (OCEM). Department of Education documents have no consensus on what are
the key concepts of Geography, particularly about the geographic space. There are different lists
by PCNEM and by OCEM. This disagreement indicates a theoretical divergence in academic
geography that moved to the school Geography curriculum and demonstrates an attempt to
control the high school curriculum.
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Para compreender a Geografia escolar, como esta posta no ensino médio brasileiro, e
sua relacdo com a Geografia académica, e desvendar possiveis evidéncias da busca de
controle do curriculo dagquela por membros desta, é necessario esmiugar alguns aspectos
das propostas oficiais, isto €, do curriculo escrito e prescrito: os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as OrientacGes Curriculares para o Ensino
Meédio (OCEM).

Percebe-se nos documentos do Ministério da Educacdo (MEC) que ndo hé acordo sobre
quais sdo os conceitos-chave a serem estudados no ensino médio, particularmente sobre
0 espaco geografico, conceito mais amplo do qual derivam os outros tomados como
recortes analiticos: paisagem, lugar, territorio e regido. H& uma lista de conceitos nos
PCNEM e outra nas OCEM. Devido a essa diversidade conceitual e na impossibilidade
de analisar todos, sera dada énfase a discussdo dos conceitos estruturantes: “espaco

. 1 2
geografico”” e “espaco e tempo™”.

A divergéncia teorica existente na Geografia académica se expressa particularmente
quanto ao uso desses conceitos estruturantes. Isso pode ser salutar em termos de
pluralidade teérico-metodolégica no campo disciplinar®, mas cria dificuldades no
trabalho dos professores da escola bésica, e na auséncia de um consenso minimo acaba
imperando a “vulgata™. Como procurarei demonstrar, as propostas curriculares
expressam embates teoricos da Geografia académica que acabaram migrando para o
cotidiano da Geografia escolar, porém, sem explicitacdo.

Por isso, considero importante investigar como os professores de Geografia do ensino
médio recebem essas propostas curriculares produzidas nas altas esferas do MEC por
representantes das universidades publicas e como elas influenciam seu trabalho docente.
E interessante verificar sobretudo como utilizam os conceitos-chave que orientam o
ensino da disciplina e a propria apreensdo da realidade socioespacial. Na pesquisa de
campo espero identificar quanto dos conhecimentos geograficos do curriculo real tém
de “transposicdo didatica™ e quanto tém de “0riginalidade”6.

Método

Sob o ponto de vista do método de abordagem, no plano tedrico, o enfoque deste
trabalho se situa no campo critico com base na argumentacdo neomarxista da Teoria
Critica da Escola de Frankfurt’ e em teéricos criticos do curriculo®. Assim, o curriculo
sera visto como uma dialética cultura-educacdo, como uma praxis social, como uma
construcdo ancorada na “tradicio seletiva”® e marcada por contradicdes e conflitos.
Com isso buscarei desvendar parte das contradicbes e dos enfrentamentos
epistemologicos e ideoldgicos que atravessam as reformas curriculares.

! Brasil, 1999, 2002, 2002a.

? Brasil, 2006.

® Moraes, 2005.

* Lestegas, 2002.

® Chevallard, 1997.

® Chervel, 1990.

" Horkheimer, 1980; Adorno, 2003; Habermas, 1994, 2003.

& Apple, 2006; Goodson, 2005; Grundy, 1994; Sacristan, 2000.
° Apple, 2006.
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Este trabalho expressa um levantamento dos conceitos-chave dos documentos do
MEC™ e uma revisdo bibliografica para verificar como autores-referéncia** no campo
disciplinar os abordam, especialmente os conceitos de “espago geografico” e “espago e
tempo”.

Quanto ao método de procedimento, no plano empirico, serdo analisados, por meio de
pesquisa qualitativa, como os professores recebem essas propostas curriculares oficiais
e como veem 0s conceitos-chave: se 0s consideram adequados ou ndo para a
compreensdo do mundo sob a perspectiva da Geografia, se 0s acatam e os utilizam em
sala de aula e se os alunos tém facilidade de aprendé-los e utiliza-los na busca de
compreender o mundo em que vivem sob a perspectiva dessa disciplina.

E fundamental levantar a contribuicio dos professores do ensino médio, haja vista que
em geral os docentes da escola basica ficam alijados da elaboracdo das propostas
curriculares oficiais e sua producdo de conhecimento ndo é valorizada pela academia,
onde atuam os elaboradores desses documentos. Essa pesquisa estd no inicio e seus
resultados serdo objeto de um proximo artigo. Neste daremos atencéo a parte tedrica da
questéo curricular da Geografia e ao embate teorico nesse campo disciplinar.

Curriculo e (falta de) protagonismo dos professores

Segundo avaliacdo do MEC, a proposta curricular dos PCNEM publicada em 1999 e
esmiucada em 2002 néo foi assimilada pelo sistema de ensino. Por isso, em 2004 foram
convocados diversos especialistas da academia para a elaboracdo de outro documento:
as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio. Esse documento serviu de base para o
debate sobre os rumos do novo ensino médio e a elaboragéo da proposta final, publicada
em 2006.

A proposta dos PCNEM, entre outros fatores, ndo foi assimilada porque a maioria dos
professores ndo se sentiu protagonista ao longo do processo de sua construcdo e nem
representada no texto final. Esse documento, concebido sob a orientacdo técnica do
curriculo, foi pensado e produzido nas instancias superiores do sistema de ensino e
chegou pronto aos professores. Além disso, apresenta incompatibilidades estruturais e
incoeréncias que dificultam sua implementacéo.

Sobre o protagonismo dos professores (ou a auséncia dele) é interessante ler o trecho
das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio*?, documento que orientou a
elaboracdo dos PCNEM:

“As instancias centrais dos sistemas de ensino precisam entender que existe um espaco de decisdo
privativo da escola e do professor em sala de aula que resiste aos controles formais. A legitimidade e a
eficacia de qualquer intervencdo externa nesse espaco privativo dependem de convencer a todos do seu
valor para a acdo pedagogica. Vale dizer que a proposta pedagdgica ndo existe sem um forte
protagonismo do professor e sem que este dela se aproprie.”

19 Brasil, 1999, 2002, 2006.

1 Corréa, 1995; Harvey, 1980; Santos, 1977, 1996; Silva, 1986; Smith, 1988; Sposito, 2004.
12 parecer CEB 15/98.

13 Brasil, 2002, p. 83, grifo do autor.
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Além de o verbo “convencer” soar um tanto impositivo, porque em geral implica uma
acdo externa, parece que esse documento ndo foi elaborado no interior do proprio MEC.
Em vez de “convencer” os professores do valor da proposta, faltou “convida-los” a
participar do processo, para que eles proprios “se convencessem” da importancia dos
PCNEM, em vez de “serem convencidos”. E mais, faltou garantir-lhes as condicoes
necessarias para trabalhar com base nesse documento, assegurando assim seu
protagonismo No processo.

Além dessa orientacdo tecnicista, hd& muitas incoeréncias no interior dos proprios
documentos elaborados com o intuito de orientar a mudanca. N&o é de estranhar que
eles ndo sejam assimilados no sistema de ensino. Alids, é sintomatico o fato de
existirem tantos e tdo extensos documentos. Como o primeiro PCNEM™ ndo foi
assimilado, o MEC elaborou o PCN+**, que no fim das contas aprofundou ou explicitou
as contradigdes do documento anterior. Esse fato provocou a elabora¢do de uma nova
proposta — as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio*® — a ser debatida e servir de
base para a producdo de um novo documento! Como consequéncia, foram publicadas as
OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio®’.

Se as propostas curriculares ndo sdo assimiladas, exigindo aprofundamentos e
esclarecimentos na suposicdo de que os professores ndo as compreenderam, é mais
provavel que haja algum problema com essas orientacdes, com suas prescri¢des.
Segundo as OCEM:

“O curriculo é a expressdo dindmica do conceito que a escola e o sistema de ensino tém sobre o
desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para eles. Portanto, qualquer orientacdo
que se apresente ndo pode chegar & equipe docente como prescricdo quanto ao trabalho a ser feito.”®

O proprio MEC tem a resposta: “qualquer orientagdo que se apresente ndo pode chegar
a equipe docente como prescricdo quanto ao trabalho a ser feito”. Esse € o problema:
apesar do discurso critico, na pratica os PCNEM e as OCEM sdo orientados pelo
interesse técnico e tém carater prescritivo, controlador. Até no linguajar as OCEM tém
um carater tecnicista — falam, por exemplo, em “ensino eficaz” e “objetivos de
aprendizagem”'® — e prescritivo — usam com frequéncia o verbo dever® —, como ilustra
o0 trecho a seguir, que trata dos conhecimentos de Geografia:

“A Geografia compde o curriculo do ensino fundamental e médio e deve preparar o aluno para: localizar,
compreender e atuar no mundo complexo [...]

A partir dessas premissas, o professor devera proporcionar praticas e reflexdes que levem o aluno a
compreensdo da realidade.

1 Brasil, 1999, 2002. Em 2002 foi publicada uma segunda versao revisada do PCNEM na qual ha
pequenas mudancas, quase sempre de palavras, em relagdo a primeira de 1999.

' Brasil, 2002a.

1° Brasil, 2004.

' Brasil, 2006.

'8 Brasil, 2006, p. 9.

19 Brasil, 20086, p. 48.

2 O verbo “dever” apresenta diversas acepgdes, quase todas associadas a ideia de obrigagdo, quando nio
de submissdo.
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Portanto, para que os objetivos sejam alcancgados, o ensino de Geografia deve fundamentar-se em um
corpo teérico-metodolégico baseado nos conceitos de natureza, paisagem, espaco [...].”%

Em outro trecho, o documento defende a necessidade de o professor participar com 0s
alunos do processo de construcdo de conceitos e saberes com base em seus
conhecimentos prévios. Logo em seguida argumenta que:

“Nesse processo, € fundamental a participacdo do professor no debate tedrico-metodologico, o que Ihe
possibilita pensar e planejar a sua préatica, quer seja individual, quer seja coletiva. Essa participacéo faz
com que o professor tenha acesso ao material produzido pela comunidade cientifica da Geografia, o que
Ihe permitira discussdes atualizadas que vdo muito além da abordagem existente nos livros didaticos.”*

Aparentemente ndo ha nenhum problema com essa proposta, entretanto, parece que s6
ha conhecimentos para os professores na comunidade cientifica, na qual se da a
producdo de saberes e se concentra 0 debate tedrico-metodolégico. Os autores do
documento s@o docentes do ensino superior empenhados na formacgédo de professores
para o ensino béasico e certamente tém sensibilidade para essa questdo, mas, da forma
que aparece nessa proposta curricular, o papel do professor como sujeito, como produtor
de conhecimentos foi negligenciado. Nessa proposta, ndo ha dialogicidade, ndo ha acao
comunicativa®*; novamente ha prescricdo, caracteristica de um curriculo orientado pelo
interesse tecnico. O texto dos documentos s6 se expressa em termos de “transposicao
didatica”® e o conhecimento produzido pelo professor no ambiente escolar ndo é
valorizado nem aproveitado. Seria interessante que a propostas oficiais considerassem a
“originalidade da cultura escolar”®, isto ¢, a producdo de conhecimentos das disciplinas
escolares, entre as quais a Geografia, e de seus professores.

Enguanto o professor ndo se sentir protagonista, sujeito do processo, ndo ha proposta
curricular que se concretize. Enquanto as propostas tiverem orientacdo eminentemente
tecnicista, ndo serdo assimiladas. Sem contar que, como veremos a seguir, as propostas
curriculares expressam a diversidade de correntes de pensamento existente no interior
da comunidade cientifica da Geografia e as vezes divergéncias teorico-metodoldgicas.
Isso € salutar, expressa a diversidade da disciplina, a existéncia do debate, como indicou
Moraes?®®. Entretanto, se essas diferencas ou divergéncias ndo sdo discutidas e
explicitadas numa proposta curricular vinda de cima para baixo, isso pode, ao invés de
contribuir para o trabalho dos professores da escola bésica, criar-lhes grandes
dificuldades. E o que ocorreu, a meu ver, na transicdo dos PCNEM para as OCEM.

A Geografia nas propostas curriculares do ensino medio
Os PCNEM e o espaco geografico: conceito estruturante

Na proposta curricular de Geografia dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio®’, o espaco geografico foi tomado como conceito estruturante, mais amplo, do

2! Brasil, 2006, p. 43, grifo nosso.
22 Brasil, 2006, p. 47, grifo nosso.
23 Habermas, 2003.

24 Chevallard, 1997.

% Chervel, 1990.

%6 Moraes, 2005.

27 Brasil, 1999, 2002, 2002a.
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qual se derivam outros conceitos-chave mais especificos. Essa proposta foi inspirada na
teoria de Milton Santos e a leitura do trecho a seguir deixa isso patente:

“Surge, pois, 0 objeto dos nossos estudos: o espacgo geografico. Definido por Milton Santos em sua vasta
obra sobre 0 assunto, é o conjunto indissociavel de sistemas de objetos (redes técnicas, prédios, ruas) e de
sistemas de acGes (organizacdo do trabalho, producdo, circulacdo, consumo de mercadorias, relagdes
familiares e cotidianas), que procura revelar as praticas sociais dos diferentes grupos que nele produzem,
lutam, sonham, vivem e fazem a vida caminhar.”?®

A fonte de inspiracdo tedrica que a equipe multidisciplinar®® utilizou para definir a
matriz conceitual da proposta curricular de Geografia dos PCNEM encontra-se
especialmente no livro A natureza do espaco, publicado em 1996, como se depreende
da leitura do fragmento a seguir:

“A partir da nocéo de espaco como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agdes
podemos reconhecer suas categorias analiticas internas. Entre elas, estdo a paisagem, a configuracao
territorial, a divisdo territorial do trabalho, o espaco produzido ou produtivo, as rugosidades e as formas-
conteddo. Da mesma maneira, e com 0 mesmo ponto de partida, levanta-se a questdo dos recortes
espaciais, propondo debates de problemas como o da regido e o do lugar; o das redes e das escalas.
Paralelamente, impdem-se a realidade do meio com seus diversos contetdos em artificio e a
complementaridade entre uma tecnoesfera e uma psicoesfera. E do mesmo passo podemos propor a
questdo da racionalidade do espaco como conceito histérico atual e fruto, a0 mesmo tempo, da
emergéncia das redes e do processo de globalizacdo.”*

Com base nessas ideias, 0s autores da proposta curricular de Geografia definiram como
conceitos-chave para o ensino da disciplina: espago geografico, paisagem, lugar,
territorio, escala e globalizacdo, redes e técnicas.

Quadro 1
Conceitos de Geografia: PCN + Ensino Médio
Cg&cﬁgo Base estrutural Fundamento Conceito especifico
]
Espaco Unidade
geogpragfico espacial
[ Terriorio

)

Processo Territorializagao

Dinamica —-|Consequéncia |—'| Globalizagao |
espacial
\ Causa

Técnicas

Redes

:
i

%8 Brasil, 1999, p. 60; Brasil, 2002, p. 310, grifo do autor.

% O PCNEM foi elaborado por uma equipe composta por professores de universidades ptblicas
(maioria), de escolas béasicas publicas e por técnicos do MEC.

% Santos, 1996, p. 19.
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Fonte: Brasil, 2002a, p. 59.0 espa¢o geografico é o ponto de partida (ou o “conceito amplo”,
como aparece no quadro 1) do qual derivam os “conceitos especificos” de paisagem
(uma das “categorias analiticas internas”, segundo Milton Santos), lugar (um dos
“recortes espaciais”), escalas e globalizacdo. E ndo é possivel discutir o espacgo
geografico na era informacional, em tempos de globalizacdo, sem lancar mao dos
conceitos de redes e técnicas, que completam a lista. Chama atencdo a opcéo por nao
incluir o conceito de regido entre os conceitos-chave da Geografia, mas sim o de
territério, o qual Milton Santos ndo enfatizou tanto. Se bem que em A natureza do
espaco ele também ndo enfatiza o conceito de regido, concentrando sua discussao sobre
0 espaco, a paisagem, o lugar, as redes, as técnicas e a globalizag&o.

Os PCN+ Ensino Médio: OrientacGes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais, mais conhecidos por PCN+, foram elaborados em 2002, por
outra equipe multidisciplinar, com o intuito de esmiugar a proposta original do PCNEM
de 1999. Nesse novo documento fica ainda mais explicito o papel do espaco geografico
como conceito mais amplo e ponto de partida para a definicdo dos outros conceitos
constantes da proposta curricular: “o espago geografico € o elemento central dos
contetdos e das estruturas do conhecimento em Geografia e, por isso mesmo, constitui a
espinha dorsal da propria disciplina”.®* O quadro 1 mostra isso na forma de diagrama:

As OCEM e 0 espaco: conceito ou categoria?

A lista de conceitos, categorias e conteudos das OCEM ¢ diferente da dos PCNEM,
embora haja muitas coincidéncias, afinal compreender o mundo na perspectiva da
Geografia sempre implicara, por exemplo, “saber utilizar a linguagem cartografica”,
“operar com os conceitos basicos da Geografia” e “analisar o espago geografico em

diferentes escalas cartograficas e geogréﬁcas”.32

Os autores do capitulo sobre a Geografia da versdo preliminar das Orientacdes
Curriculares do Ensino Médio*® ndo concordaram com o enfoque tedrico-metodolégico
da proposta do PCNEM.** Aquele documento critica a definicdo dos conceitos-chave e
dos eixos tematicos baseados no conceito de espago geografico, como proposto por
Milton Santos, sob 0 argumento de que este, ancorado em um pensamento estruturalista,
negligenciaria a compreensao da sociedade:

“Uma segunda apreciacdo sobre os conceitos estruturantes do documento leva a reflexdo sobre a
tendéncia teorica adotada. Ela se baseia, ao eleger o espaco geografico como conceito norteador dos
demais conceitos, numa concep¢do de Geografia que se consolidou no Brasil pela corrente estabelecida
pelo pensamento de Milton Santos. Ndo é demérito nenhum se orientar por tal perspectiva; no entanto,
arrisca-se esquecer a sociedade como objeto de estudo da Geografia, ao se privilegiar forma, funcéo,
estrutura e processo, elementos fundamentais para a leitura do espaco geogréfico, segundo essa
perspectiva.”

Quase no final do documento ainda reafirmam:

*! Brasil, 2002a, p. 58-59.
%2 Brasil, 1999, 2002, 2006.
% Brasil, 2004.

% Brasil, 1999, 2002.

% Brasil, 2004, p. 337.
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“Como afirmado anteriormente, ao se orientar por tal tendéncia tedrica arrisca-se negligenciar a sociedade
como objeto cientifico e filoséfico de uma proposta curricular, ficando limitado apenas a compreensdo do
espago geografico.”*®

Mas como compreender o espaco geografico sem compreender a sociedade? Ou, por
outro lado, como compreender a sociedade sem compreender o espago geogréafico?
Esses conceitos ndo sdo separados como sugere o trecho acima e ndo podem ser
compreendidos e operacionalizados isoladamente, pelo menos ndo do ponto de vista de
uma Geografia preocupada em apreender a dialética socioespacial. O préprio Milton
Santos nunca prop0s essa separacdo, muito pelo contrario. Desde seu ensaio Sociedade
e espaco: a formacao social como teoria e como método, publicado no Boletim Paulista
de Geografia n. 54*", ele sempre defendeu a inseparabilidade entre a sociedade e o
espaco geografico por ela produzido. Depois de propor o conceito de formacdo
socioespacial derivado da categoria marxista formagdo econdmico social e como uma
tentativa de concretiza-lo espacialmente, ele assim conclui seu ensaio:

“Como pudemos esquecer por tanto tempo esta inseparabilidade das realidades e das nog6es de sociedade
e de espaco inerentes a categoria da formacao social? S6 o atraso tedrico conhecido por essas duas nocoes
pode explicar que ndo se tenha procurado reuni-las num conceito Gnico. Ndo se pode falar de uma lei
separada da evolucdo das formacdes espaciais. De fato, é de formagdes socio-espaciais que se trata.”®

Ha diversos autores que corroboram essa forma de pensar a inseparabilidade da relacao
sociedade-espaco. Teorizando sobre o conceito de espaco geografico no artigo Espaco:
um conceito-chave da Geografia, apds citar o ensaio acima, Roberto Lobato Corréa
afirma:

“O mérito do conceito de formacdo sécio-espacial, ou simplesmente formacao espacial, reside no fato de
se explicitar teoricamente que uma sociedade sé se torna concreta através de seu espaco, do espaco que
ela produz e, por outro lado, o espaco sé € inteligivel através da sociedade. N&o hé, assim, por que falar
de sociedade e espago como se fossem coisas separadas que nds reunimos a posteriori, mas sim de
formacao sdcio-espacial.”

Armando Corréa da Silva, também fazendo referéncia ao mesmo ensaio de Milton
Santos, assevera: “ndo existe uma formacao espacial separada das formagdes sociais,
pois sdo parte de uma mesma realidade dialética.”*

No livro A natureza do espacgo, Milton Santos propde que: “O espago € formado por um
conjunto indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e
sistemas de ac6es, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro Gnico no qual a
historia se da.”*! Incorporou em sua tentativa de construgdo desse conceito, que sempre
viu como algo dindmico, a nocdo de rede, em gue o sistema de objetos é a paisagem,
cada vez mais artificializada, e o sistema de acbes € a sociedade, cada vez mais
globalizada. E ambos comp&em o espaco geografico.

% Brasil, 2004, p. 338.

%7 Santos, 1977. Este artigo foi publicado inicialmente em Antipode, n. 1, vol. 9, jan./fev. 1977, e depois
em Santos, 1979.

% Santos, 1979, p. 19.

% Corréa, 1995, p. 26-27.

“% Silva, 1986, p. 35.

* Santos, 1996, p. 51.
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Embora uma parte do pensamento de Milton Santos possa ter recebido influéncia do
estruturalismo, possivelmente de Althusser®?, ele também recebeu influéncias, até
maiores, de outras correntes filosoficas. Foi visivelmente influenciado pelo “marxismo
de Marx”, para lembrar o titulo do livro de Aron®, e também pelo marxismo de
Lefebvre*, visceralmente contrario a qualquer dogmatismo. Foi também influenciado
por Paul Sartre, tanto pelo existencialismo, uma filosofia diametralmente oposta ao
estruturalismo, como pelo marxismo renovado de Critica da razdo dialética.*® Nesse
livro, Sartre destaca a importancia das ideias de Marx, mas critica 0 dogmatismo e a
desvalorizacdo do sujeito e da Historia imposto por seus seguidores. A0 mesmo tempo,
faz uma tentativa de renovar o marxismo e conjuga-lo ao existencialismo.

Assim, tachar o pensamento de Milton Santos de estruturalista esconde essa pluralidade
de influéncias e limita artificialmente a possibilidade de compreensdo do mundo por
meio de sua proposta tedrica. Sem contar que ndo da para falar em estruturalismo no
singular. Como nos lembra Lepargneur: “mesmo na linguistica, o estruturalismo é mais
uma tendéncia, um espirito metodolégico do que uma escola com sua dogmatica

. 4
estabelecida”.*®

Milton Santos, ao questionar a possibilidade de se pensar em uma dialética entre a
sociedade e a paisagem ou entre a sociedade e 0 espaco, assim conclui:

“Quando a sociedade age sobre o espaco, ela ndo o faz sobre os objetos como realidade fisica, mas como
realidade social, formas-conteldos, isto é objetos sociais ja valorizados aos quais ela (a sociedade) busca
oferecer ou impor um novo valor. A acdo se da sobre objetos ja agidos, isto é, portadores de agdes
concluidas, mas ainda presentes. Esses objetos da acdo sdo, desse modo, dotados de uma presenca
humana e por ela qualificados. [...]

Em cada momento, em Ultima analise, a sociedade est4d agindo sobre ela propria, e jamais sobre a
materialidade exclusivamente. A dialética, pois ndo é entre sociedade e paisagem, mas entre sociedade e
espaco. E vice-versa.”’

Neil Smith, por sua vez, questiona a ideia de que o espago e a sociedade “interagem” ou
que os padrdes espaciais “refletem” a estrutura social. “Duas coisas somente podem
interagir ou refletir-se mutuamente se elas forem definidas, em primeiro lugar, como
coisas separadas.”®® Para ele, essa visdo permanece presa a concepcdo absoluta de
espaco. Em seguida, acrescenta que ‘¢ dificil comecar a partir de uma concepgao
implicitamente dualista do espaco e da sociedade e concluir demonstrando sua
unidade”.* Para superar essa contradicéo, retoma Henri Lefebvre e, com base na nogéo

%2 No ha nos livros de Milton Santos, especialmente no mais importante — A natureza do espago —,
referéncias a autores estruturalistas como Saussure, Lévi-Strauss ou Althusser. Ha apenas uma referéncia
ao livro Ler o capital, de Althusser, em Por uma Geografia nova, Santos, 1980. Por outro lado, os livros
mais importantes de Sartre, Lefebvre e, evidentemente, Marx permeiam sua obra.

3 Aron, 2005.

* Lefebvre, 1991.

* Sartre, 2002.

“® |_epargneur, 1972, p. 21.

*" Santos, 1996, p. 88.

“8 Smith, 1988, p. 122-123.

4% Smith, 1988, p. 123, grifo do autor.
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de “producio do espaco™, propde que, mais do que afirmar, é possivel demonstrar a

unidade do espaco e da sociedade. Nas palavras de Neil Smith:

“Com a ‘producdo do espago’, a pratica humana e o espago sao integrados no nivel do ‘proéprio’ conceito
de espaco. O espaco geografico é visto como um produto social; nesta concepcdo, um espaco geografico
que é abstraido da sociedade torna-se uma ‘amputacéo’ filosofica.”*

Milton Santos nunca pretendeu a “amputacdo” filosofica que lhe foi imputada pelas
Orientages Curriculares do Ensino Médio.>? O trecho transcrito na pagina anterior néo
deixa a menor duvida acerca da inseparabilidade entre sociedade e espaco na teoria
proposta pelo gedgrafo brasileiro e do fato de ele acreditar que, quando a sociedade age
sobre o0 espaco, ela esta agindo sobre si propria e nunca sobre a materialidade apenas.
No fim das contas, quem acabou cometendo tal “amputa¢do” foi o documento do MEC.
Ao argumentar que o enfoque tedrico de Milton Santos “arrisca-se negligenciar a
sociedade como objeto cientifico e filoséfico de uma proposta curricular”,
implicitamente corrobora que com isso tal enfoque ficaria “limitado apenas a
compreensdo do espaco geografico”.”® Se assim fosse, entdo a teoria de Santos ndo
permitiria compreender nem mesmo 0 espaco geografico. Voltamos a indagacdo: como
¢ possivel compreender o espago geografico “mutilado”, abstraido da sociedade?

A sociedade ndo “estd” no espaco, ela “¢” o espaco produzido, portanto ndo ¢ possivel
compreender o espaco geogréafico isolado da sociedade ou vice-versa. Como afirma
Smith:

“A ideia de que as coisas acontecem ‘no espa¢o’ nao é somente um habito do pensamento, mas também
um habito da linguagem, e apesar de seu apelo ao absoluto, o espaco natural é anacrénico, até mesmo
nostalgico e uma barreira a uma compreensdo critica do espaco. Por suas acfes, a sociedade ndo mais
aceita o espaco como um receptaculo, mas sim o produz; nés ndo vivemos, atuamos ou trabalhamos ‘no’
espaco, mas sim produzimos o espaco, vivendo, atuando e trabalhando.”*

Nesse sentido, parece-me um retrocesso desprezar o conceito de espaco geografico,
como ocorreu nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio.>® Na nova selecdo de
conceitos-chave da disciplina, ndo consta mais o espaco geografico. Em seu lugar
entram “espaco e tempo”, mas tomados como categoria filoséfica, portanto com alto
grau de generalidade. Como nos lembra Silva: “A filosofia é o nivel do conhecimento
mais geral que se pode conceber. E nela, portanto, que as categorias, como
determinagdes da existéncia, possuem seu grau mais amplo de generalidade.”56

O quadro 2 permite a comparacdo dos conceitos-chave constantes dos PCNEM®’ e
PCN+°%, de um lado, e das OCEM*®, de outro:

>

0 “Pyntualicemos: ‘produccién del espacio’, y no de tal o cual objeto, de tal o cual cosa en el espacio.’
Lefebvre, 1976, p. 119.
*1 Smith, 1988, p. 123.
°2 Brasil, 2004.

%% Brasil, 2004, p. 338.
> Smith, 1988, p. 132.
* Brasil, 2006.

%% Silva, 1986, p. 27.

*" Brasil, 1999, 2002.
%8 Brasil, 2002a.

* Brasil, 2006.
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Quadro 2
Conceitos-chave de Geografia nos documentos do MEC

Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio*

Orientagdes Curriculares para o Ensino
médio**

* Espaco geografico

* Espaco e tempo

* Paisagem * Sociedade
* Lugar * Paisagem
* Territério * Lugar

* Escala * Territério
* Globalizagao, técnicas e redes * Regido

Fonte: *Brasil, 1999, 2002, 2002a; **Brasil, 2006.

Nas OCEM, “espago e tempo” sdo tratados como categoria — 0 que de fato sdo — e ndo
como conceitos geograficos:

“Os conceitos cartograficos (escala, legenda, alfabeto cartografico) e os geograficos (localizagdo,
natureza, sociedade, paisagem, regido, territdrio e lugar) podem ser perfeitamente construidos a partir das
praticas cotidianas. Na realidade, trata-se de realizar a leitura da vivéncia do lugar em relagdo com um
conjunttg0 de conceitos que estruturam o conhecimento geografico, incluindo as categorias espaco e
tempo.”

Segundo as OCEM, sdo categorias de interface para se trabalhar com o0s conceitos
geograficos: “Ao trabalhar com os conceitos cartograficos e geograficos, tendo como
interface as categorias de espaco e tempo, temos de incorporar outros componentes que
servirdo de referéncias curriculares para o ensino médio [...]”.61

Depreende-se que a principal fonte de inspiracao teorica para a selecdo dos conceitos
estruturantes da Geografia constantes das OCEM® foi o livro Geografia e Filosofia, de
Eliseu Sposito.®® Depois de explicitar sua concepco acerca dos métodos cientificos e de
fazer uma discussdo sobre epistemologia, ele envereda pela revisdo e redefinicdo de
conceitos-chave do pensamento geografico: espaco (e tempo), regido e territério. Para
justificar a importancia de tratar espagco e tempo como categoria filoséfica, recorre a
Kant:

“E Kant que vai conceber o tempo e o espago como categorias filosoficas fundamentais para a
compreensdo da realidade. Sem estas, a existéncia ndo seria possivel porque ndo se pode conceber nada
antes, depois ou mesmo sem tempo e espaco.”®

Baseia-se em Piettre® para discutir espaco e tempo na perspectiva da Fisica, desde
Newton, com o espaco absoluto, até Einstein, com o espaco relativo. Depois dessa
genealogia, indaga sob o ponto de vista do leitor: “por que tanta discussdo sobre o
tempo e o espaco na perspectiva da Fisica?”” Sua resposta:

% Brasil, 2006, p. 50, grifo nosso.
%! Brasil, 2006, p. 50.

®2 Brasil, 2006.

%% Sposito, 2004.

% Sposito, 2004, p. 97.

® Pigttre, 1997.
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“[...] ndo se pode compreender essa categoria, nem mesmo no campo restrito dos estudos geograficos,
sem compreendé-la, minimamente, em suas diversas dimensdes e interpretacdes elaboradas por diferentes
pensadores em diferentes &reas do conhecimento.”®

Depois de fazer a genealogia das conceituagdes de espaco em autores como Henri
Lefebvre, David Harvey, Milton Santos, Roberto Lobato e uma discussdo sobre as
categorias “espaco ¢ tempo” na Filosofia e na Fisica, afirma:

“As categorias tempo e espago (ou espaco e tempo, a ordem ndo interessa nesse caso) condicionam a
compreensdo da realidade, sobretudo no momento atual, quando o avanco cientifico que permite grande
velocidade na circulagdo das comunicacgdes deflagra novos paradigmas para a compreensao das escalas
que afetam o espago e o tempo e, consequentemente, a vida cotidiana das pessoas nos mais distantes
territdrios do planeta.”®’

O problema é que tomar espaco e tempo como categorias da Filosofia ou como
conceitos da Fisica ndo contribui muito para a compreensdo do espa¢o como conceito
socioespacial com acimulo de tempos desiguais, como producdo humana dinamica e,
consequentemente, nem para sua operacionalizacdo no processo de compreensdo do
mundo atual na perspectiva da Geografia. Alias, na Fisica, depois de Einstein, devemos
falar ndo mais em “espaco e tempo”, mas em “espago-tempo”®, como um conceito
anico, um continuo espago-temporal de quatro dimensdes composto pelas coordenadas
X, Y, z e t. Como nos lembra Stephen Hawking, a teoria da relatividade nos forca a
mudar fundamentalmente os conceitos de espaco e tempo. Segundo o fisico inglés:
“Devemos aceitar que o tempo nao ¢ completamente isolado e independente do espaco,
mas sim que eles se combinam para formar um elemento chamado espago-tempo.”®

Milton Santos é um dos que manifesta seu ceticismo quanto a possibilidade de
operacionalizacdo do conceito de espaco-tempo dos fisicos na analise geografica:

“Quando Parkes & Thrift (1980, p. 279) diziam que ‘com 0 movimento, 0 espaco e 0 tempo se tornam
coincidentes como espago-tempo’, isso é, certamente, valido como principio da Fisica. E menos certo —
ou totalmente incerto — que possamos mecanicamente transcrever esse raciocinio para uma disciplina
histrica como a Geografia. Em uma geografia do movimento, espera-se, em primeiro lugar, reconhecer o
encontro de um tempo real e de um espaco real. N&o é sempre 0 caso.””

Bem antes dele, David Harvey ja havia manifestado o0 mesmo ceticismo:

“Ha, naturalmente, uma literatura bastante substantiva que trata da filosofia do espaco. Infelizmente, a
maior parte diz respeito a interpretagdo do significado do espaco tal como ele é conceituado na fisica
moderna, sendo, Util, s vezes; mas € antes de tudo, uma visdo especifica do espa¢o, e ndo estou certo de
que isso tenha qualquer validade geral para o exame da atividade social.”"*

% Sposito, 2004, p. 100.

%7 Sposito, 2004, p. 100.

%8 A expressdo espago-tempo foi criada em 1908 por Minkowski para designar as quatro dimensdes (X, Y,
z e t) necessérias para situar um evento de acordo com a teoria da relatividade. De acordo com Einstein,
1999, p. 49: “o mundo dos eventos fisicos que Minkowski chama simplesmente o ‘mundo’, ou ‘universo’,
€ naturalmente de quatro dimensdes no sentido espaco-temporal. Pois ele se compde de eventos
individuais, cada um dos quais descrito por quatro nimeros, a saber, as trés coordenadas espaciais x, y, z €
uma coordenada temporal, o valor do tempo t”.

% Hawking, 1988, p. 46.

7% Santos, 1996, p. 42.

™ Harvey, 1980, p. 18.
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Para Milton Santos, o casamento entre 0 espago real e o tempo real se da por meio das
técnicas criadas pelo homem. E por meio delas que se pode empiricizar o tempo,
transformando-o em algo real, concreto, componente do espaco geografico. “E por
intermédio das técnicas que o homem, no trabalho, realiza essa unido entre espaco e
tempo. [...] A técnica é, pois, um dado constitutivo do espaco e do tempo operacionais e
do espago e do tempo percebidos.”’? Assim, a técnica tem o poder de empiricizar, no
espaco geografico, ndo apenas o tempo historico, mas também o tempo fisico. O tempo
historico € concretizado pelo trabalho humano por meio da existéncia de objetos de
idades diferentes na paisagem, que, como nos disse Milton Santos, é uma acumulacgéo
desigual de tempos.”® A cidade, em especial, é visivelmente uma colecdo de objetos
técnicos de idades diferentes. O tempo fisico, por sua vez, pode ser empiricizado no
espaco geografico por meio da circulacdo, pela desigual velocidade de deslocamento na
transposicdo das distancias entre os lugares, isto é, pela “convergéncia do tempo-

espaco”.”*

De fato, como fica evidente pela leitura do mapa do espago relativo, que mostra a
convergéncia do tempo-espaco na bacia do Pacifico (figura 1b), as aglomeracOes
urbanas que convergiram entre si — S&o Francisco, Toquio e Sydney — o fizeram porque
sdo lugares mais densos de objetos técnicos, sdo importantes nos da rede global de
cidades, nos quais houve maior acimulo de capital. Sdo, portanto, lugares mais bem
equipados para dar sustentacao a essa convergéncia, que nada mais é do que o resultado
da reducdo do tempo de deslocamento de pessoas, mercadorias, capitais e informacoes.
Entretanto, é importante lembrar que a convergéncia no tempo-espaco é desigual
também para as pessoas, mesmo as que habitam as cidades que sdo nos principais das
redes globais. As que possuem maior renda e mais acesso a bens e servigcos tém mais
mobilidade e maiores oportunidades.

Figura 1
Bacia do Pacifico
a) mapa “convencional” b) mapa do tempo-espaco*
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* Baseado no tempo relativo de deslocamento por linhas aéreas comerciais em 1975.
Fonte: Leyshon, 1995, p. 18.

72 Santos, 1996, p. 44.
"% Santos, 1996.
™ Leyshon, 1995.
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Harvey corrobora isso ao afirmar que: “O movimento de pessoas, bens, servigos e
informacdes tem lugar num espaco relativo, porque é preciso dinheiro, tempo, energia
etc., para ultrapassar o atrito da distancia.”’> Smith desvenda claramente esse processo:
“Nao ¢ Einstein, nem a Fisica, nem a Filosofia que, em ultima instancia, determina a
relatividade do espago geografico, mas é o processo de acumulagio de capital.”® Ao
que Harvey acrescenta: “ndo ha respostas filoséficas para as questdes filosoficas que
surgem sobre a natureza do espago — as respostas estdo na pratica humana.”’’

O geografo americano, tentando apreender o mesmo fen6meno resultante do avanco
técnico, fala em “compressdo do tempo-espago” e “aniquilamento do espago por meio
do tempo”.”® O problema é que essas ideias — materializadas na imagem de um globo
encolhendo devido ao avanco dos transportes e das telecomunicagdes, muito explorada
inclusive pela publicidade — podem induzir muitos a pensar que o mundo “encolhe” por
igual, quando na realidade ndo é isso que ocorre. Como vimos na figura 1b, o
“encolhimento” ¢ desigual, tanto para os lugares quanto para as pessoas. Tambem
podem induzir muitos a tomar a distancia — uma propriedade do espaco geométrico —
como se fosse 0 proprio espaco e dai concluir erroneamente que o espaco geografico
esta encolhendo. O encolhimento das distancias, como resultado da maior densidade de
objetos técnicos no espaco terrestre, faz com que as possibilidades e as oportunidades
aumentem, especialmente para aqueles agentes mais bem preparados para produzir
espaco e se apropriar dele. Com isso, podemos dizer que o espaco geografico produzido
pelo homem, como locus de possibilidades e oportunidades — sociais, econémicas,
culturais etc. —, ao invés de encolher, estd ampliando. Esse processo vem desde o
colonialismo, passando pelo imperalismo, e se acelerou com a globalizacdo, que nada
mais € do que a atual fase da expansdo mundial do capitalismo. Como se percebe, 0
espaco geogréafico se expande mais para o capital do que para o trabalho.

Assim, considero muito oportuna a proposta de Castells: “Ao contrario da maioria das
teorias sociais classicas, que supéem o dominio do espaco pelo tempo, proponho a
hipotese de que o espaco organiza o tempo na sociedade em rede.”’® Mas isso sO é
valido se pensarmos o espaco como um produto da sociedade.

Por isso ndo me parece fazer sentido buscar a nocao de espaco na Filosofia ou na Fisica;
0 conceito de espago geografico deve ser buscado na pratica dos homens sobre o
territorio, na dialética socioespacial. A manutengdo do adjetivo “geografico” ¢
importante para delimitar a regido do conhecimento, o campo disciplinar em que o
conceito de “espaco” esta sendo definido e operacionalizado. O espaco como objeto de
estudo dos gedgrafos e bem diferente, por exemplo, do espaco como objeto de estudo
dos fisicos.

Como o documento preliminar das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio®
critica o conceito de “espago geografico” adotado nos PCNEM®, porque supostamente
negligenciaria a “sociedade” como objeto de estudo da Geografia, ele ndo consta da lista

"> Harvey, 1980, p. 5.

"% Smith, 1988, p. 130.

" Harvey, 1980, p. 5.

"8 Harvey, 1993, p. 220.

™ Castells, 2003, p. 403.

8 Brasil, 2004.

8 Brasil, 1999, 2002, 2002a.
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dos conceitos estruturantes na proposta final das OCEM®. Como seus elaboradores
concluiram que antes, no PCNEM, a “sociedade” teria ficado negligenciada, procuraram
dar destaque a esse conceito inserindo-o na lista do documento final das OCEM (ver
quadro 2), o que sé acentuou a separacdo entre a sociedade e o espago geogréafico. A
“amputacdo” filoséfica®® mencionada por Smith permanece porque se depreende que a
sociedade, na perspectiva da Geografia, pode ser analisada isolada do espaco produzido
por ela.

Um acordo sobre o que sdo conceitos e categorias e com quais deles operar ndao é
mesmo tarefa facil, sendo impossivel. Armando Corréa da Silva, por exemplo, distingue
categorias filosoficas de categorias cientificas e afirma que estas sdo mais concretas que
aquelas. Ora, estas entdo sdo conceitos. Mas quando esse geodgrafo brasileiro, falecido
em 2000, listou o conjunto das categorias cientificas da Geografia, ndo distinguiu o que
¢ propriamente categoria do que ¢ conceito. Para ele: “As categorias fundamentais do
conhecimento geogréafico sdo, entre outras, espaco, lugar, area, regido, territdrio, habitat,
paisagem e populacdo, que definem o objeto da Geografia em seu relacionamento.”®
Em seu artigo As categorias como fundamentos do conhecimento geogréafico, nao
menciona o termo conceito em nenhum momento. O que ele chama de “categorias”,
outros gedgrafos chamam de “conceitos”. Roberto Lobato Corréa, por exemplo, chama
espaco, lugar, regido, territorio e paisagem de conceitos-chave da Geografia. No artigo
Espacgo, um conceito—chave da Geografia, depois de discutir o conceito de formacéo
socioespacial, afirma:

“Nesta linha de raciocinio admitimos que a formacéo socio-espacial possa ser considerada como uma
meta-conceito, um paradigma, que contém e esta contida nos conceitos-chave, de natureza operativa, de
paisagem, regio, espaco (organizacao espacial), lugar e territorio.”®

Milton Santos também ndo é muito preciso na utilizacdo dos termos quando afirma que
a partir da nogédo de espaco como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de
sistemas de acOes € possivel reconhecer suas categorias analiticas internas. Em seguida
lista essas categorias: a paisagem, a configuracdo territorial, a divisdo territorial do
trabalho, o espaco produzido ou produtivo, as rugosidades e as formas-conte(ido.®

Antonio Carlos Moraes afirma ser impossivel uma “dialética do espago” tanto quanto
uma “dialética da natureza”. Para ele, “dialética” serve exclusivamente para “a analise
de fenbmenos e processos sociais, pois pressupde um movimento objetivado por acoes
conscientes”.®” Desse modo, V& 0 espaco como um conceito reificado. Por isso, defende
que mais apropriado para apreender a relacdo sociedade-espaco € o conceito de
territorio:

“Este resulta da relagdo de uma sociedade especifica com seu espaco, sendo objetivado pelo intercambio
continuo que humaniza esse &mbito espacial, materializando sincronicamente as formas de sociabilidade
nela reinantes numa paisagem e numa estrutura territorial.”*®

82 Brasil, 2006.

8 Smith, 1988.

8 Silva, 1986, p. 28-29.
& Corréa, 1995, p. 27.
8 Santos, 1996.

& Moraes, 2000, p. 13.
8 Moraes, 2000, p. 38.
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Entretanto, aceita, concordando com Milton Santos, que, embora 0 espaco ndo seja
sujeito, influencia as aces sociais e as explica em parte. Corrobora, na prépria
definicdo de territorio, a relagdo sociedade-espaco. Assim, ndo é possivel uma “dialética
do espaco”, muito menos uma “dialética da natureza”, mas sim uma “dialética
socioespacial”, como falam diversos pesquisadores da area™.

Pascal Baud e colegas comentam que a palavra “espago” é polissémica por exceléncia e
que é utilizada com diferentes sentidos por geografos, astronomos, filésofos ou
matematicos (acrescentaria: fisicos, arquitetos, entre outros). Em seguida, afirmam que,
para evitar tal polissemia, “muitos gedgrafos propuseram a criagdo da expressiao ‘espaco
geogréfico’. Mas ela abrange sentidos diferentes, visto que os gedgrafos ndo tém todos
a mesma concepcéo da sua disciplina.”*

Como vimos, ndo é uma tarefa facil chegar a um acordo quanto aos conceitos e as
categorias operacionalizados no campo disciplinar da Geografia. Talvez o acordo seja
mesmo impossivel ou nem mesmo necessario, “visto que os gedgrafos ndo t€m todos a
mesma concep¢do de sua disciplina”. A pluralidade tedrico-metodoldgica enriquece a
Geografia académica. Entretanto, isso ndo quer dizer que o exercicio da critica e a busca
de consisténcia e coeréncia teoricas ndo sejam necessarios. As novas propostas sdo
bem-vindas e é por meio da critica que o conhecimento avanca. Assim, fagco minhas as
palavras finais de Antonio Carlos Moraes, no posfacio a 20* edicdo de seu livro,
Geografia: pequena historia critica, manual que contribuiu para a formacéo de algumas
geracOes de geografos brasileiros:

“Vivemos no campo disciplinar uma época de pluralidade de métodos, o que é altamente salutar para o
avanco do conhecimento desde que as distintas orientacdes estimulem a explicitacdo dos posicionamentos
assumidos e o debate intermetodologico.”®*

Esse debate préoprio dos professores e pesquisadores da Geografia académica precisaria
ser explicitado aos professores da Geografia Escolar. Seria muito salutar se ficasse
evidente que se trata de um debate/embate tedrico-metodolégico do campo disciplinar
da Geografia universitaria, assim seu conteido ndo chegaria “de cima para baixo” aos
professores de Geografia da escola basica, numa “transposi¢do” enviesada e reificada.
Com isso, estes teriam mais elementos para se posicionar frente a esse debate e
sobretudo para perceber que se trata de um embate alheio ao seu trabalho docente.
Alids, do que observo em contato com professores de todo o Brasil, a maioria
desconsidera as propostas curriculares oficiais na organizacdo de seu trabalho em sala
de aula. Todos que trabalhamos com educacdo basica sabemos que o curriculo real é
muito diferente do curriculo escrito. Nessa mediacdo o professor faz uso da autonomia
que Ihe restou.

(In)concluséao
As divergéncias teorico-metodoldgicas apontadas acima ilustram as dificuldades de

implantacdo de reformas curriculares no ensino de Geografia que ndo sejam tecnicistas
e ndo reflitam apenas os interesses da academia (por mais bem intencionados que sejam

8 Correa, 1995; Harvey, 1980; Santos, 1996; Smith, 1988.
% Baud et al., 1999, p. 104, grifo do autor.
°! Moraes, 2005, p. 143.
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seus elaboradores), e que, portanto, contemplem os professores da escola bésica e sua
producdo de conhecimentos. O curriculo, como apontam varios pesquisadores® dessa
area, além de expressar, molda subjetividades sociais, expbe conflitos politicos e
ideolégicos — da sociedade — e expressa divergéncias epistemologicas e teorico-
metodoldgicas — da producao académica. Como afirma Lestegas, a Geografia académica
é uma disciplina multiparadigmética®, o que torna ainda mais limitador pensar apenas
em termos de “transposicdo didatica”.?* Vale lembrar que esse conceito foi proposto por
Chevallard para o ensino de matematica, uma disciplina com paradigmas bastante
consolidados. As proprias OCEM apontam essa dificuldade quando afirmam que “a
selecdo dos conceitos pode ser marcada por recortes culturais, sociais e histéricos, tendo
por base as discussdes académicas, 0s resultados das investigacdes, as contribui¢des dos
discursos politicos e sociais, os meios de comunicagao e as praticas sociais.”®

Como podemos perceber, as contradicdes acerca dos conceitos e categorias
selecionados nos documentos curriculares estdo mais ligadas as ‘“discussoes
académicas”, a pluralidade de concepg¢des tedrico-metodoldgicas existentes no campo
disciplinar da Geografia universitaria e aos interesses/divergéncias de seus membros, do
que as necessidades da Geografia escolar e de seus docentes e estudantes. Seria preciso
considerar as contribuicdes dos professores do ensino basico, que de maneira geral tém
ficado alijados desse debate, tornado-se, assim, muitas vezes, consumidores de
propostas curriculares prontas e reificadas. Ainda que entre o curriculo escrito e
prescrito e o curriculo realmente praticado haja uma grande diferenca e nesta transicéo
muitos professores preservem um espaco de criacdo, de autonomia e, eventualmente, de
resisténcia. Mas seria um grande avanco considerar o que a Geografia no curriculo da
escola basica apresenta de producdo propria, de “originalidade”®, como propde
Chervel, e levar em conta essa contribuicdo numa proposta curricular, que sé assim
seria plenamente assimilada pelos professores. Enquanto o curriculo do ensino basico,
especialmente o do médio, foco desta analise, continuar a ser orientado apenas pelo
interesse técnico, a ser palco mal iluminado de discussdes académicas irresolvidas
mesmo entre seus membros e objeto de tentativas de controle exclusivo da universidade
sobre o conhecimento distribuido a sociedade, os professores da educacao basica ndo se
sentirdo (e de fato ndo serdo) protagonistas, restando-lhes apenas a prerrogativa Ultima
de ndo assimilar o que Ihes é prescrito.
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