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Es a I'abast de la intuicié de qualsevol castellanoparlant constatar I’ enorme proximitat que hi ha
entre la seva llengua i la llengua portuguesa. N'hi ha prou amb un minim contacte per fer-ho, i a
més ha estat repetidament observat pels estudiosos i pels professionas de I’ ensenyament d'una i
atrallengua (Filho, 1995: 14, per exemple). Lalectura, posem per cas, de la premsa portuguesa és a
I’abast de qualsevol hispandfon amb un esforg i un aprenentatge minims, sobretot en comparacio
amb dtres combinacions linglistiques, també romaniques, és clar. De fet, tots dos idiomes
presenten estructures molt paral-leles, i més del 85 % del lexic portugués té cognats en espanyol
(segons Ulsh, citat a Filho, 1995: 15; hi ha una exposicio sistematica de cognats a Marrone, 1990).

En principi aguesta proximitat extrema afavoreix i facilita considerablement |’ aprenentatge del
portugues per part daumnat amb competencia lingliistica i comunicativa en espanyol. Segons
Filho (1995), a la practica no existeixen veritables dumnes principiants en aguesta combinacié de
llenglies: qualsevol parlant despanyol inicia |'aprenentatge de portugués amb un nivell
postelemental. Aquesta situacié obliga a encarar |’ aprenentatge d’una manera significativament
diferent quant a determinats plantgjaments didactics (el tractament de I'error, per exemple) en
comparacio amb altres llenglies, fins i tot també proximes (Filho, 1995). En efecte, la proximitat
lingUistica (i cultural) també té la seva creu: sembla que la impressié excessiva de facilitat que té
I’alumne provoca amb molta més freqliencia que en altres aprenentatges la fossilitzacié d'una
interllengua poc desenvolupada (no cal dir que aquest fenomen de fossilitzacié d’una interllengua
en aprenents no té res a veure, tot i que a vegades se I'anomena igual, amb la varietat linglistica
estable desenvolupada, per exemple, en zones frontereres entre Uruguai i Brasil, on es parla lengua
de frontera o portufiol, fenomen, d dtra banda, interessantissm) i, per tant, & bloqueig de la
progressié de la competéncia linglistica i comunicativa (Ferreira, 1995). Aquests plantgjaments
didactics especifics de la combinacio emfasitzarien fonamentament I'estudi contrastiu i la

focalitzacio de la diferencia (Cariello, 1998). La nostra propia experiéncia com a ensenyant de



portugués a estudiants de filologia, tot i ser ben curta, és suficient per constatar tant la necessitat
d'un plantegjament didactic especific de LE en funcié de la llengua primera com de la pertinéncia—
més accentuada encara en un alumnat que no Només necessita adquirir competéncia comunicativa,

sind que també considerala llengua en s com a objecte d’ estudi— dels estudis contrastius.

Tanmateix, lainterferénciai la fossilitzacio de la interllengua no sdn els Unics problemes que tenen
els hispandfons a I’ hora d aprendre portugués. Hi ha una série d' aspectes en €s quals €s parlants
d espanyol com a L1 s entrebanquen sistematicament. Un bona sintesi d' aquests aspectes €l trobem
aVéazquez i Pita (1999). Al capdaval, perd, probablement € problema més greu, 0 S més no Més
paradoxal, és que entre aquestes dificultats basiques hi hala comprensio oral, especiament pel que
fa ala variant europea del portugues. En efecte, malgrat la gran facilitat d’ intercomprensio escrita,
les persones hispanofones poden tenir grans dificultats de comprensio (i de produccio) ord, ja que
una de les diferencies importants entre ambdues llenglies és precisament € sistema fonologic. |
aquest hauria de ser un punt essencia en I’ elaboracio del procediment didactic; perd aixo és una
dtrahistoria.

El catalai I’ aprenentatge de portugues

El que ara ens interessa és constatar que, en e context linglistic catala —on tothom té una dta
competéencia linglistica i comunicativa hispandfona i, S més no una part considerable,
catalanofona—, tedricament és possible accentuar encara meés I'Us de recursos contrastius amb
vistes a gjudar |’aumnat aprenent de portugués. Precisament en I’ambit fonologic es fa evident de
seguida a qualsevol catalanoparlant que la llengua portuguesa és en aguest sentit molt més a prop
seu que no pas de I'espanyol. En efecte, fora del vaor fonematic de la nasditzacié, un
catalanoparlant esta en condicions de produir i percebre practicament tots els matisos fonologics del
portugués. Es cert que hi ha diferéncies de certa importancia en e punt d articulacié de determinats
sons (com ara[g]), perd laimmensa majoria no posen € més minim entrebanc a la comunicacié i es
limiten a denunciar I’ origen estranger del parlant. En canvi, per a un castellanoparlant la dificultat
és molt més gran. Només ca prendre com a exemple aspectes com la diferenciacio fonologica del
tret de sonoritat ([s] e [Z]), o lamagor complexitat de I’ estructura vocalica (és coneguda la dificultat
dels hispanofons per diferenciar [€] i [€], per exemple). Tot aixo ens porta, senzillament, a constatar
que tedricament les persones catalanoparlants tindrien una situacid de partida encara més
privilegiada —ja que també sdn competents en castella— que el's hispanofons a |’ hora d’ aprendre

portugues. Aixo sempre i quan fossim capacos d' utilitzar totes dues llenglies —catala i castella—



com a complementaries a I"hora d elaborar propostes didactiques concretes basades en I’ estudi
contrastiu que plantejavem abans.

Sens dubte la quiestio fonologica és un d'aquests aspectes, potser e més important o € de més
abast, en que € cataa col-laboraria amb € castellai € complementaria amb relacié a portugueés.
Perd no és pas I’tnic. L’ Us de I’article davant de noms de persona, per exemple, €s practicament
idéntic en catala i en portugués, i ben diferent, en canvi, del castella. El mateix podem dir d'una
guestio de sintaxi que sens dubte té més pes: tant en portugués com en catala e complement directe
no va introduiit per la preposicio a, fora de situacions marcades com ara quan € complement és un
pronom persona tonic (Vio-o aele/ el vaig veure a ell) o dtres (Vazquez Cuesta, 1987: 11, 238;
Mestres, 1995: 701). El fet que en castella sigui molt més comu I'Us d aguesta preposicid en
complements directes, i que aixo provoqui també un canvi en |’ s del's pronoms febles, és lafont de
moltes interferéncies que un catalanoparlant hauria de poder evitar facilment.

El sostre del castella

Aixi doncs, I’ ensenyament de portugues en I’ ambit catala partiria d’ un evident avantatge —sobretot
s acceptem e plantejament pedagdgic d’ usar la linguistica contrastiva com a eina de transmissio de
coneixement linglistic— amb relacié a atres espais on la mgoria de I’alumnat és monolingue.
Tenim a I’abast tots ds elements proxims del castella, i a més tot alo en que € cataa & pot

complementar.

Tanmateix, i aquesta és la rad de la present comunicacio, la practica professona indueix a la
sospita, creiem que plenament fonamentada, que agquesta complementarietat entre recursos del
castella i recursos ddl catala no es dona en € grau que seria d'esperar. Hi ha un eement
distorsionador que fa que, en les produccions linglistiques de I’adumnat de portugues a Catalunya hi
puguem trobar sovint nombroses interferéncies clarament provinents del castella i que tedricament
un catalanoparlant hauria d’ evitar. Un exemple de I’ambit fonetic: € portugues (sobretot la variant
europea) tendeix a una reduccié drastica dd sistema vocalic aon. Aixi, és molt comuna la
redlitzacio del so [1]], molt semblant a la nostra voca neutra; perd no és gens estrany que persones
gue tenen & catala com a L1 produeixin la preposicio ‘de’ com a [de] —molt a prop del castella—,
guan Sacosta molt més a I'estandard portugues europeu la pronuncia catalana norma [df]].

Certament, aix0 és facilment observable en sons vocalics, perd en canvi també és cert que es
catalanoparlants treuen profit en les seves produccions orals en portugués de les semblances en els



sons consonantics d’ ambdos idiomes. Realment seria interessant fer un estudi de laboratori sobre la
freguiéncia d’ aquesta aparent interferéncia de la fonética espanyola en catalanoparlants a |I"hora de
parlar portugues, sobretot seria interessant constatar s la tendéncia, com seria d esperar, és

inversament proporcional ala proporcio d’ ensenyament en catala rebut.

Article personal i pronom feble de complement directe

En un exercici fet per un grup d’alumnes de llengua portuguesa es poden observar algunes
qliestions que fonamenten agquesta sospita d’ interferéncia de I’ espanyol. No es tracta de cap mostra
estadistica ni I’ observacid té cap mena de control de resultats. Es per aix0 que parlem de sospita i
no pas ni tan sols d hipotesi. Caldra en € futur, en tot cas, dur a terme un estudi que tingui les
condicions de recollida i de procés de dades que permetin formular una veritable hipotes amb
condicions. De moment, insistim, només és una observacio pendent d’ estudiar.

L’exercici, una traduccié a portugués d'un text origindment en castella, va ser fet per divuit
persones, dotze de les quals amb catda com a L1 i sSs amb espanyol com a L1. La dada
significativa no és que es trobessin nombroses interferencies del castella en e resultat (Quan es
tracta d’una traducci6, evidentment la produccié esta molt més interferida que en una redaccié
espontania), snd que no hi ha diferencies en les interferéncies dels textos produits per
catalanoparlantsi per castellanoparlants.

Aixi, en I'Gs de I'article amb noms de persones, vuit de les dotze traduccions fetes per
catalanoparlants cometen errors en aquest sentit, (davant de quatre dels cinc castellanoparlants).
Naturalment amb agquestes xifres seria absurd parlar de percentatges. Només cal observar que, s bé
hi ha un cert avantatge en @ grup de catalanoparlants, la proporcié d' errors és atissma en un
aspecte que ésidentic ala propia llengua.

Una dtra questié més complicada que també s observa en aquest exercici és |’ (s de pronoms febles.
Sabem que, per exemple, els anomenats leisme i laisme son fenomens ampliament estesos en
castella. En portugues aquest fet és molt rar, practicament inexistent (no del tot, pero: ho reflecteix
prou bé la literatura de I’angolés Luandino Vieira, que recrea € portugués popular de Luanda i
inclou efectivament Us del pronom |he per 0 0 a). En catala es poden arribar a detectar amb més
fregliéncia, perd per pura i smple interferéncia directa del castella, i la veritat és que també son

molt rars en parlants de catala com a L1. Tanmateix, i encara d’ una manera més acusada que en la



guestio de I'article, en @ text traduit la freqiéncia de leisme és tan 0 més dta entre els dumnes
catalanoparlants que entre els castellanoparlants. Aixi, deu dels dotze catalanoparlants escriuen “lhe
faria feliZ en comptes de “o faria feliz’ (i tots ss castellanoparlants), perd en canvi vuit
catalanoparlants escriuen “que |he vi” en comptes de “que o vi’, i només ho fa aixi un dels sis
castellanoparlants. No esta de més ingistir en e fet que és clar que no son xifres significatives,
només es tracta d'un indici, d’'un sospita que caldria aprofundir: la interferéncia del castella en
I’ aprenentatge de portugues com a LE es dona també, i en una mesura aparentment semblant, en
alumnat que té e catala com a L1, ésadir, d coneixement bilinglie no es rendibilitza, | € castella
actua com aintermediari finsi tot en alumnat amb L1 catalana.

Conclusié

Certament és un fenomen conegut i observat € fet que en situacions de minoritzacio linglistica la
[lengua minoritzada perd funcions a favor de la dominant. Un d’ aguests fenomens de pérdua de
funcions sevidencia en @ fet que els parlants de la llengua minoritzada tendeixen a fer les
traduccions espontanies no pas a la llengua materna sSind a la dominant. Aixi, la llengua dominant
esdeveé un sostre que s interposa, per dir-ho aixi, entre la propia llenguai qualsevol dtrai n'evita e
contacte directe. Aixi ha estat durant molt de temps a Cataunya fins i tot en Stuacions
d ensenyament espontani en catala era molt comu que, per exemple, es fessin sempre les
traduccions ddl llati a castdlla, i no pas, com hauria estat aparentment natural, a catala. Ara bé,
després de molts anys d’un ensenyament amb e catala com a llengua vehicular, sembla que aquest
hauria d' haver recuperat totes les funcions academiques. Caldria, doncs, també aclarir s aguest fet
té la mateixa extensio en grups d’ edat escolaritzats en catalai en atres, i S hi ha una progressié en

aguest sentit.

D’dtra banda, pensem gque —si més no en un context d ensenyament de llenglies on aquestes es
consideren no només codis comunicatius siné també objectes d'estudi en s, | on I’'aumnat ha de

tenir uns coneixements alts de teoria gramatical— es pot afirmar que:

a) La competéncia linglistica en més d'una llengua afavoreix I’ aprenentatge. Cal que e's metodes
pedagogics tinguin en compte i aprofitin a maxim aguesta circumstancia a Catalunya, on la totalitat
de la poblacié té competéncies ates en un minim de dues llengies.



b) S en una situacié on aquest coneixement bilinglie hauria de donar un rendiment maxim —com
és |’'ensenyament de portugués (per la proximitat de les llenglies | per la complementarietat de
castella i catala en certs aspectes basics amb relacié a portugues, com hem vist més amunt)—
trobem indicis d’anomalies i d’una certa jerarquitzacio de llengles, és perque probablement encara
es dona, malgrat I’ ensenyament vehicular en catala, una situacio de minoritzacio d’ aquesta llengua
respecte del castella en ambits académics.

c) Lalinguistica contrastiva portada sistematicament a |’ aula hauria d’ gjudar no només a adquirir €
portuguées amb més facilitat i rapidesa, siné també a col-locar € catala al mateix nivell smboalic del

castella en la distribucio de funcions linguistiques de I’ ambit academic.
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