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L’ educacio multicultural ha esdevingut una necessitat de les societats actuals i futures en les quals
els desplacaments de poblacio obliguen grups humans diferents a conviure en un mateix espai i un
mateix temps. Per poder encarar amb éxit aguesta exigencia actua és indispensable que es
produeixi un canvi de paradigma en la nostra percepcié que ens permeti modificar € marc de
referéncies en € qua hem viscut fins ara. Cd trencar amb I’actua mén de certeses, de solidesa
indiscutible, on, com diuen Maturana i Varela (1999), les nostres conviccions proven que les coses

s0n de lamaneraque les veiem i alo que ens sembla cert no pot tenir cap més alternativa.

De la mateixa manera que les crisis en e mon cientific, a comencaments del segle XX, van ser €
preambul de la desestructuracio de parametres, que ja no eren valids, per crear-ne atres de nous
(Cebeiro i Watzlawick, 1998), és imprescindible ara pensar maneres d'organitzacié diferents
mitjancant les quals poguem interrelacionar la multiplicitat d’' e ements que conformaran una xarxa
socia cohesionada ahora que flexible, tal com demanen les condicions actuals. Perd per poder
arribar a aquestes formes noves s ha de trencar amb la idea, tan arrelada a la nostra societat, que la
reditat existeix per s mateixa, independent de la percepcid humana, i acceptar la possible
emergencia d atres redlitats. Tal com mostren, entre d’atres, Maturana i Varela (1999) en |’ ambit
biologic, i Watzlawick (1995) en I’ambit psicologic, la reditat no és quelcom donat sSnd que es
construeix, i aguesta construccio es reditza basicament a través d’ accions perceptuals. “tot fer és
conéixer i tot conéixer és fer”. Aixi doncs, s tot individu i tota societat crea € seu univers,
actuacions diferents ens haurien de dur necessariament a la creacié de redlitats diferents, amb la

conseguient ampliacio de consciéncia.

Ens trobem davant d’un gran desafiament per a qualsevol col-lectivitat, que es torna encara més
important en estats pluriculturals. Perqué... com podran aquests estats -’ espanyol, per exemple-
encarar els reptes educatius derivats del's actuals moviments migratoris si no han aconseguit superar

els obstacles que separen les diferents cultures a dins les propies fronteres politiques?



Jafa anys que ens protegim rere la paraula tolerancia, com s es tractés d’ un conjur, perd ara sabem
gue amb la tolerancia passiva no n’hi ha prou, que cal I'acceptacié entusiasta de les diferéncies
(Ipifia, 2000). La diversitat ha de ser concebuda com una riquesa de tots, i I'intercanvi de béns
culturals ha d’entrar a formar part de la nostra vida quotidiana. “Només s aconseguim donar la
volta a la percepcio de la diversitat com un llastre i entendre-la com una garantia per a |’ intercanvi,
podrem fer de la mundialitzacio —que finalment és inevitable- un moviment a favor de lajusticiai la
igualtat” (Junyent)® La mateixa Carme Junyent assenyala |’escola com un ambit decisiu per
desenvolupar la tasca fonamental de garantir la participacié equitativa en la cultura universa i

preservar la diversitat linguistica.

Catalunya és avui dia un espai multicultural en e qual la barreja progressiva de llengies, religions,
creences i étnies fan de la convivéncia quotidiana un lloc natural de intercanvi de cultures. Una
terra, historicament receptora d’ emigrants’, on es troben en contacte grups de ciutadans espanyols
amb diferéncies culturals notories -a les quals s afegeix, en € cas del gallec, una llengua propia- i
immigrants estrangers de procedencies diverses que en es Ultims anys han augmentat
significativament (segons dades de I’ Ingtitut d’ Estadistica de Catalunya, € percentatge d’ estrangers
residents legalitzats ha passat d’'un 1% I’any 1991 a un 3,46% |’ any 2000). Aixi, la societat catalana
ha d’integrar®, d’una banda, comunitats originaries d’ enlla de les fronteres estatals i, de I'altra,
comunitats que pertanyen a mateix estat politicament i administrativa. Congtitueix, per tant, un
ambit en € qual I’ educacié multicultural es fa especialment interessant i doblement necessaria.

Es en aguest marc on es desenvolupa la nostra experiéncia o Ensenyament de la Llengua i Cultura
gallegues a I'ESO de Catalunya. Entre els resultats —que més endavant comentarem- hem pogut
constatar I’ampliacio d’' una consciéncia linglistica plura en el's aumnes, un canvi de percepcio de
les llenglies minoritzades, o € desenvolupament d una actitud d acceptacio envers ds diferents
pobles. En aquesta direccié estem convenguts que les accions educatives interculturals entre pobles
que pertanyen a un mateix Estat acabaran portant a I’ eliminacio d’ actituds negatives que sovint es
creen, sobretot, davant la llengua propia del pais d'acollida. Abans de descriure I’ experiéncia
volem, pero, exposar aqui agunes d’ aquestes actituds vers € catala que hem constatat en treballs
anteriorsi que creiem que tenen molt a veure amb una percepci¢ diferent de la llengua propia



Actituds enverslallengua catalana dels immigrants gallecs a Catalunya

La diferent percepcié de la llengua propia que s observa entre catalans i gallecs té a veure, a
capdavall, amb els seus processos de minoritzacio. Les politiques centralistes i les mesures
homonegeitzadores a favor del castelld, que es van produir principalment a partir del segle XVIII,
van tenir efectes para-lels quant as usos oficials del catalai del gallec, pero molt diferents en I’ s
gue d ambdues llenglies fan els seus parlants. De fet, I'idioma de Gdlicia ja feia segles que havia
estat separat de les activitats oficids, fins a punt de quedar reduit a I’ambit de I’ oralitat, i pagava
amb terribles prgjudicis laimposicié del castella com a llengua de prestigi del pais (L abrafia, 1999).
Aixi doncs, mentre que a Gdlicia es va anar fent cada vegada més evident € progresssiu
abandonament de I’idioma —fet que encara continua-, a Catalunya, una gran mgjoria de la poblacio
va continuar utilitzant la seva llengua en les funcions familiar i col-loquia, finsi tot durant la
dictadura franquista.

Quan es van produir els grans desplacaments de poblacié des d'atres punts d’Espanya cap a
Catalunya a partir de mitjan segle XX, hi van arribar molts gallecs. El gran percentatge de parlants
d espanyol que es va establir a Catalunya, unit a |’ afabetitzacio creixent en castella dels autoctons,
va propiciar, sobretot a I’area barcelonina, que les interaccions personas entre individus dels dos
grups es fessin en castella. “En unes escoles on € catala eradenigrat i ridiculitzat i on € castella era
presentat com la llengua de I’ «imperio» i de la «hispanidad», les representacions autominoritzants i
la propia immemoriditat de cada generacié van anar produint, en especial a les zones urbanes, una
poblacio autoctona globalment molt més propensa a usar e castella en la relacié interpersonal que
no pas una poblacio immigrada procliu a utilitzar-hi @ catad’ (Bastardas, 1996: 170)

Aguest comportament es va generditzar de tal manera que es immigrants van arribar a sentir-lo
com un dret i a assumir-lo com una norma social. El sentiment de dret a la interrelacio en castella
resultaria molt perjudicial en époques posteriors, ja que acabaria redundant en una hipervaloracio
del castella en detriment de les llenglies autonomiques, llavors reconegudes com a “regionals’. El
conflicte que crea tot canvi en I’ ordre establert tindria aqui una solucié lamentable: € reforcament
de laidentitat espanyola expressat en €l rebuig obstinat ala interrelacié en catala amb els autoctons

gue abans no van tenir cap necessitat d’ aproximar-se a la llengua catalana.

El canvi en aquella convivencia “tolerada’ entre €l catda i I’ espanyol a Cataunya es va esdevenir

amb la democracia i I oficiditat de les llenglies “regionals’. La conscienciacio a voltant de les



guestions culturals i linglistiques que es va produir aleshores entre la poblacié autoctona i les
conseglents actituds reivindicatives van ser molt mal rebudes pels immigrants, i van donar lloc fins
i tot a enfrontaments. En € cas dels gallecs, les manifestacions son prou eloglients: “a cataa, quan
no era imposat, no li tenia cap animadversio”, “la llengua mai no ha de ser politica sin6d un sistema
d educacid” o “al’escolaem van ensenyar arespectar; s entens lallengua en la qua et parlen, has
de contestar en agquesta llengud’; obviament, lallengua referida és I’ espanyol (Labrafia, 1999: 527).
Lareivindicacié del catala com allengua normal i, sobretot, la seva implantacié de manera general
a |’ ensenyament, deuria suposar un auténtic xoc per a molts immigrants gallecs que aplicaven a les
altres llenglies autonomiques les valoracions restrictives 0 negatives que sentien vers la seva: “e
catald, el basc o € gallec son dialectes d aqui, d’ Espanya, pero fora d’ Espanya no t’hi entendran” o
“el castella és I'idioma, no en pretenguem cap dtre; I'atre és en I’ambit de la Comunitat i aqui es
queda’ (Labrafia, 1999: 528).

Aquesta percepcio de les llenglies de les nacionalitats historiques, que es forca general en e conjunt
d Espanya, constitueix sens dubte un entrebanc per a la cohesié social. Estem convenguts que S
volem avancar cap a la convivencia pacifica dels pobles es fa imprescindible fomentar aquesta
cohesio socia entre les diferents cultures instal-ladas a un mateix territori i, no cal dir-ho, entre les
gue conformen un mateix Estat politic. Concordem amb Goytisolo i Nair (2001) en que Espanya
passa ara per un moment de profunda revisié del vincle nacional, en € qual les identitats estan en
procés d' elaboracié; un moment, doncs, que no s ha de desaprofitar.

Creiem que actuacions com la nostra poden obrir un cami cap a la cohesié dels grups socias. En
aquesta direccio també han comencat a incidir recentment forces politiques. En sessio del 25 de
setembre de 2001, e Senat va aprovar una moci6 d Entesa Catalana de Progreés (PSC, ERC, IC-V),
recolzada pel PSOE i acceptada amb algunes modificacions pel PP i per CiU, perquée € cataa,
I’éuscar i € gallec siguin matéries optatives en € segon cicle de I’ Educacié Secundaria Obligatoria,
Batxillerat i Formacié Professiona en aquelles comunitats on no siguin llengua oficia, i siincloguin

dins |’ oferta curricular de les universitats (El Periodico, 26.9.01).
Descripcio de I’ experiencia
Poc després de laimplantacié de |a Filologia Gallega a la Universitat de Barcelona (UB) e 1994°,

en constatar que alguns dels nostres alumnes eren professors as ingituts de Catalunya, vam

comencar considerar la possibilitat d’ ampliar €ls estudis de Ilengua i cultura gallegues a |’ Educacio



Secundaria Obligatoria catalana, a I’abric de la Llel Organica d’ Ordenacié General del Sistema
Educatiu (LOGSE) que llavors permetia gran flexibilitat curricular a's centres. La programacio de la
matéria s havia de fer necessariament dins dels credits variables, ja que e galec no és llengua
oficial de Catalunya ni Ilengua estrangera de I’ Estat. Per poder ensenyar-la, € professorat havia de
tenir lallicenciatura en gallec o demostrar la seva idoneitat amb la titulacio dels cursos d'Iniciacio i
Perfeccionament de la Xunta de Galicia, que també s ofereixen ala UB, aixi com a diversos centres

gallecs de Catalunya.

La idea va ser molt ben rebuda per part dels responsables palitics de les administracions catalana i
gallega, que es van comprometre aimpulsar € projecte, la posada en marxa del qual es faria des de
la secci6 de Filologies Gallega i Portuguesa de la UB, a |’ empara del seu director, Basilio Losada.
El primer crédit variable de Llengua i Cultura Gallegues es va fer @ curs 1998-99. L’ experiéncia,
pionerai rigorosa, va ser duta aterme al’|ES Parets dd Valles pel professor Lois Vazquez, amb €
suport decidit i animos de I dleshores directora, Neus Bulbena. Els excel -lents resultats aconseguits
van reflectir-se en un augment considerable de I'interes per part de I’aumnat, que va animar €

centre, e curs seglient, adoblar I’ oferta d’ aquest crédit.

Finalment, & 2 de juliol del 1999 es va signar un Protocol de col-laboracié entre la Conselleria de
Educacion e Ordenacion Universitaria da Xunta de Galicia i € Departament d’ Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya per a la promocio linglistica de la llengua gallega i catalana en I’ oferta
educativa dels centres d’ ensenyament dependents d’ ambdues conselleries. Entre els compromisos
que recull & conveni, ens sembla especidment interessant subratllar-ne tres. en primer lloc, €
caracter permanent de la col-laboracié (clausula segona); en segon lloc, la voluntat que aquest
ensenyament S ofereixi com a matéria optativa en els diferents nivells educatius (clausula primera);
i, en tercer lloc, la proposta d’ elaboracié dels materials precisos (clausula quarta) per garantir una
bona qualitat didactica.

Pel que fa ds materials didactics especifics, sens dubte la tasca més urgent era la confeccié del
[libre dels dumnes. Aquesta tasca va ser encarregada pel Departament d’ Ensenyament a un grup
tecnic de doceéncia, format basicament per professors d'|ES catalans i dirigit per mi mateixa. A més,
per afavorir tant la qualitat com la diversitat dels materials, es van concedir dues llicencies d' estudis
retribuides a membres de I'equip durant els cursos 2000-2001 i 2001-2002. A hores d'ara,
subvencionat per la Xunta de Galicia, ja s ha publicat € primer llibre Vencello (titol que al-ludeix a

vincle entre cultures) i esta en procés d' elaboracio € segon, aixi com les guies didactiques



corresponents, en suport digital. A més dels llibres, s estan elaborant una altra série de materials
didactics digitals, interactiusi visuas. El pas seglient sera laincorporacié d aguest ensenyament ala
xarxa. En aguesta part del projecte volem explorar les possibilitats d'aplicacio de Internet a
I’educacio multicultural, ambit en & qual ens sembla que pot ser especiament profitosa. En la
nostra recerca intervindran tant |ES de Galicia com d'atres llocs del mén on son presents la cultura
i lallengua galegues.

Proposta didactica®

Com que I'objectiu primer és una agproximacio dels estudiants d ESO a la cultura i la llengua
gallegues, la programacié de la materia es va dissenyar a voltant de tres nuclis interdepenents:
cultura, llengua i literatura. Es tracta d oferir as estudiants una visé panoramica dels aspectes
definitoris del pais galec. Tenint en compte que en aquest nivell es aumnes de les escoles de
Catalunya ja tenen una base ampla de coneixements sobre la cultura catadlana i espanyola, s intenta

mostrar |les caracteristiques propies de Galicia dins del context general espanyol i europeul.

Segons aixo, la cultura s estructura en diversos apartats. geografia, historia general, antropologia,
historiade I’art i historiade lallenguai de laliteratura. No es pretén en cap moment e coneixement
exhaustiu d’ aquests apartats, Sin6 que els aumnes puguin entrar en contacte amb els fets principals
d'una redlitat practicament desconeguda per a ells (en € cas de no tenir familia gallega) o que es
faciliti una vis6 més ampla de les caracteristiques propies del pais galec (s I'entorn familiar és
originari de Galicia). D’ atra banda, pensem que aquesta concepci6 facilita una més gran aplicacio
de recursos didactics que permetra als professors abordar les tematiques proposades des d' angles
diferents. La llengua parteix d’un enfocament preferentment comunicatiu, combinat amb aspectes
gramaticals en els quas se subratllen les diferencies amb les llenglies espanyola i catalana. Es
pretén que es estudiants adquireixen les destreses passives (comprendre i llegir) i coneguin es
mecanismes que s facilitin I’adquisicié progressiva de les actives (parlar i escriure), com, per
exemple, reproduir en llengua gallega converses senzilles amb un vocabulari adaptat a la seva edat.
Com a complement ala llengua es proposen uns coneixements molt basics de la literatura gallega, a
través d’ agunes obres i autors destacats.

En I'eficacia d’'aquest ensenyament incidiran directament I’ adequacié dels materias didactics i la
metodologia que utilitzi @ professor, figura clau en un procés educatiu d’ aquestes caracteristiques.

Pel que fa ds materias, a banda d’ aquells especifics que s estan confeccionant a Catalunya i dels



quals ja hem parlat, €ls centres hauran de disposar dels maxims recursos possibles, des de mapes
murals, videos dels paisatges, misica, etc., a diccionaris, llibres de literatura o métodes interactius
densenyament de la llengua, que ja existeixen a mercat. A tal efecte, e Departament
d Ensenyament va destinar recentment una primera dotacié economica encaminada a I’ adquisicio
de materias as |ES que ofereixen aquest ensenyament.

La feina de I'aula es complementa amb altres activitats fora del recinte escolar, entre les quals en
citarem dues: la visita al Centro Galego de Barcelona on els alumnes van poder veure una gran
biblioteca gallega, assigtir a actuacions de folklore tradiciond, fer practiques de gallec, conéixer la
gastronomia tipica, etc. També es van fer visites ala Universitat de Barcelona, on els professors de
Filologia Gallega els van informar sobre els plans d' estudis d aguesta especidlitat. En un futur
preveiem gue es pugin fer intercanvis de alumnes catalans a Galicia i galecs a Catalunya, aixi com
trobades entre els grups de trebal de diferents territoris que es formin amb la nova etapa

d'investigacio através de Internet.

Considerem esencia en |’ educacio intercultural és essencia la figura de I’ educador. El seu perfil, a
banda de la competencia professiona, exigeix una serie de condicions especifiques, la central de les
quals és obviament |’acceptacio entusiasta de les diferéncies i la riquesa que aix0 suposa. Es
important que s hi conjuguin € manteniment de lestradicionsi € compromis amb e seu poble amb
I’ obertura al mén modern i €ls seus canvis profunds. “Aquesta actitud és I” inica que pot garantir la
formaci6 de les noves generacions com a pobles capacos de sobreviure apropiadament en els nous

temps, sense veure' s obligats a renunciar als seus valors culturas’ (Ipifia, 2001).

Conclusionsi valoracions de |’ experiéncia

L’ ensenyament de la cultura i la llengua gallegues a I'ESO catalana va aconseguir tal exit que va
sorprendre els mateixos promotors de I’ experiéncia. Aixi, I'lES Parets ddl Vallés, centre pioner, va
haver de duplicar I’ oferta e curs seglient, en € que es van fer dos grups: un de continuacié en quart
d ESO i un atre nou, atercer.
Al nostre entendre, aquesta experiéncia d' educacio multicultural esta aconseguint assolir lamgjoria
dels objectius marcats.
1. Ladissoluci6 dels prgjudicis per laviadd coneixement i de larelacié entre les diferents
cultures queda palesa en €ls testimonis dels propis alumnes: “Vaig triar aquest credit

perque se sortia de les tipiques mates, natus, etc. [...] A banda del bon rotllo entre els



aumnesi € professor, la veritat és que va ser genia per haver conegut coses que ni ens
imaginavem de Gdlicia. Crec que haurien de donar |’ oportunitat a molta gent jove
perque en els seus ingtituts S aprenguin cultures tan proximes com és la gallega’

2. Aquest tipus d experiencies actua de motor en la creacio d’ una consciencia de pertanyer
a un Estat plurilinglie en e qual les diferents llenglies no tenen e mateix status de
normalitat; per a dls, € cataa esta molt assumit com a llengua del pais pero
probablement no tinguin una clara consciencia del que suposen les llenglies
minoritzades. “Em va semblar un crédit curiés i interessant perqué € galec és una
llengua que no es coneix gaire i, a més, és més curiés que sigui aqui, a Catalunya, on
S aprengui, perque aqui també hi ha una llengua propia’” o “Jo vaig triar aguest credit
perqué vaig sentir curiositat i vaig pensar que seria bo conéixer una dtra llengua dins
d Espanya’.

3. Un dltre dels aspectes que ens sembla importantissm destacar és |I’emergencia, en es
estudiants amb familiars gallecs, de vaors culturas que desconeixien i que ara senten
com a propis. “Em vaig interessar pel crédit de gallec perqué, en certa manera, soc
originari de Galicia La meva avia materna és galega, perd malgrat axo ni jo ni la
meva mare coneixem aquesta llengua. En veure que podia aprendre alguna cosa de les
meves arrels, vaig apuntar-me. Ara torno a estar més unida amb la meva avia, ja que
quan tinc I’ oportunitat de parlar amb €lla, li pregunto paraules que he apres o costums
dala’.

Sense ser es Unics, es centres d’ ensenyament son llocs privilegiats on posar en marxa I’ educacio
multicultural, ja que constitueixen un espai de contacte obligat dels diferents grups de la poblacio
immigrada amb la poblacio autoctona. Entre els aumnes membres de I’ experiencia descrita hi ha
segones generacions en les quals la formacié de la propia identitat €s una tasca complicada s no es
concep en un pla integrador en € qual “la diferéencia no és vista com una font de conflicte, siné com
un element revitalitzador i imprescindible per a la supervivencia’ (Junyent, 1999, 70). Nosaltres
vam poder constatar aquest sentiment en un estudi anterior (Labrafia, 2000) en & qua vam observar
actituds ben diferents a les comentades abans. Al citat estudi —fet sobre les segones generacions
d immigrants gallecs a Catalunya- fills de gallecs educats en escoles amb I ensenyament en catala i
un ambient favorable a casa vers la llengua catalana, parlen habitualment catala, gallec i castella

sense que aquest fet supos per adls cap tipus de problema, sind tot € contrari.
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! Aquest treball és ampliacié i continuacié d un primer que va ser presentat ala VIl Conferencia
Internacional de Linguas Minoritarias, en Santiago de Compostd-la, a novembre de 2001.
Representa un segon pas en e procés exigit per les caracteristiques especifiques d’' aquest tipus de
recerca.

Z Agraim al’ autora e permis per citar I article abans de la seva publicacio.

* En aquest treball no contemplem la ma d’ obra qualificada per considerar que els seus patrons de
moviment no s gjusten als que descrivim.



* El concepte d'integracio es fa servir agqui amb un perfil dinamic en & sentit que la incorporacid
d elements nous en d teixit socia implicara, passat € temps, una reestructuracio progressiva de la

propia societat.

> Els estudis que s havien redlitzat fins € 1994 eren de Filologia Romanica (Gallec-Portugués). Per
exigencia del pla d estudis del 1994, aquesta llicenciatura va haver de dividir-se en les dues que la
formaven: Filologia Gallegai Filologia Portuguesa.

5 Per imperatiu de I’ espai exposem Unicament les linies basiques que sostenen la programacio de la
matéeria. No és, evidentment, una proposta definitiva ja que I’ensenyament del gallec as IES de

Catalunya encara esta en fase experimental .
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