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qualificacidé que sigui proporcional a la dedicam@uerida. Finalment, la quantificacié
de la dedicacié de 'alumnat a les diferents ai@igino presencials serveix de gran ajuda
al professorat a fi d'adequar-les a la dedicadiiesida.

La motivaci6 pren molta forca com a element cladeair en compte en el bon
desenvolupament de la docéncia universitaria. malat motivat respon amb una meés
gran dedicacio, la qual cosa acaba comportant ulhar integracié de I'alumnat en les
assignatures, uns millors resultats academics imitlar motivacié del professorat.
Aquest cicle de motivacio es va realimentant i piotefectes molt positius tant en el
professorat com en I'alumnat.
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Introduccioé

Els informes de les enquestes de la UB sobre Bagiudocent del professorat contenen
resultats globals dels ensenyaments i dels depantama meés dels resultats particulars
del professorat. Cada consell d'estudis rep elesponentinforme agregat de
'ensenyament cada direcci6 de departament, el correspomeftrme agregat del
departament Cada deganat disposa també dels informes pedindquests informes
agregats son una bona eina per copsar I'estatigiiebia docencia feta pel professorat
dels departaments en cada ensenyament. Poden Isen ypant de partida per tal que els
diversos organs proposin millores en aquells aspagie creguin convenients.

Any rere any, aquests informes agregats de I'Erssaept de Matematiques posen de
manifest que, col-lectivament, lI'item en qué I'ahanvalora menys I'actuacié del seu
professorat €s &: La seva manera d’explicar aconsegueix motivar bahat Aixo fa
pensar que hi ha un problema estructural que es que esta molt lligat a la baixa
assistéencia a classe i a la dedicaci6 insuficierdtailumnat, que s’hauria d’analitzar a fi
de poder millorar la situacié. Segurament aquestaracié més baixa es deu a multiples
causes que caldria analitzar: una presentacio niagsalista de les assignatures, massa
classes de teoria i continguts massa amplis, modfugs aplicacions, molt poques
vinculacions amb altres assignatures, poques refiee a la genesi historica dels
continguts, baixa o inadequada comunicacié entygrafessorat i 'alumnat,... Per tot
aixo, la motivacio de I'alumnat per part del praf@st va sorgir com a un punt d’interés
a estudiar dins d’aquest ensenyament.

Aquests mateixos informes també posen de manitestapl-lectivament, I'iterd2: El
volum de feina exigit és proporcional als creditsl@ssignaturaesta entre els tres en
qué es dona una valoracié pitjor per part de l'alatn Segurament hi ha un altre
problema estructural a 'Ensenyament de Matemagiquelts cops el professorat fa una
mesura poc adequada de la feina que comportersdagmatures i aixdo condueix a uns
mals resultats academics. S’hauria d’estudiar taelbédiferents vessants d’aquest
problema: la feina que comporta adquirir les hadtdi i competéncies de cada
assignatura, la feina d’entendre’n tot I'entretkdric, la feina a fer les diferents tasques
gue s’hi encomanen (problemes, programes, trebgllEn definitiva, es va fer palesa la
necessitat de trobar maneres d’adequar les tasggemanades a I'alumnat tant pel que
fa a la seva programacio com al temps de dedicqu® requereixen dins de les
assignatures de Matematiques.

Aquest article resumeix les activitats dutes a éeem el projecte REDICEOQ8 del mateix
titol que pretén fer una diagnosi de la problenaatizeure les conclusions apropiades a
fi d’activar mecanismes que facilitin la millora d& docencia a 'Ensenyament de
Matematiques.



La necessitat de I'estudi rau en els baixos resubliaademics de la gran majoria de
'alumnat de Matematiques, fruit d’'una baixa assista a les classes i d’'una dedicacio
inadequada a les assignatures, i tindria una gedlevancia poder millorar-los
sensiblement. Es podria millorar la dedicacié dduthnat a base d’'una més gran
motivacio de I'alumnat, per part del professoratuina avaluacié continuada adequada
en qualitat i quantitat. La motivacié de lalumnat’adequacié de les tasques en
l'avaluacié continuada son temes que preocupen a pert molt important del
professorat. La mesura del volum de feina de Isgaatures i la seva correspondéencia
amb el nombre de crédits sén cabdals en la impgntkels nous graus.

En el projecte REDICEOBeguiment i millora de la transicié del batxillerat
Matematiques dins 'EEES8s va fer una recerca important en I'apartat dealuacio
continuada en el context de la transicio des dedilkaat als estudis de Matematiques.
La millora permanent del sistema d’avaluacié cardta €s molt important per a aquest
ensenyament. els semestres son molt curts per sainidacid dels conceptes i
I'adquisicio de competéncies de les diferents assiges: és molt important que la
dinamica de les assignatures comporti una orgamitzeen estructurada de les tasques a
realitzar des de la primera setmana de classe®ni drticulada amb l'avaluacié
continuada de les altres assignatures que elsiastsicsegueixen en paral-lel. Es va
considerar Gtil d'estendre I'experiéncia adquirgteel context de I'avaluacio continuada
al maxim nombre possible d’assignatures de I'eresem@nt.

En el projecte REDICEO6 esmentat ja es va copsangartancia que té la dedicacio de
'alumnat en els estudis de Matematiques, com wabsar que passa en altres estudis.
Sense una dedicacio adequada a les assignatuesspmod garantir un bon seguiment de
la matéria i, en definitiva, uns bons resultatdaazics. En aquell projecte, s’abordaven
diversos aspectes de la transicid i es va concléargran importancia que té el
seguiment continuat de I'assignatura per part @erinat, acompanyat d’una avaluacio
continuada feta en bones condicions.

Les conclusions de la recerca feta en el projestpreveuen d’utilitat també per a
diversos equips docents, tant de Matematiques caltned ensenyaments, que estiguin
interessats en els temes que han estat objecteestagstudi sobretot ara que s’ha entrat
de ple en I'Espai Espai Europeu d’Educacié SupdiE®ES). La docéncia ha de girar
fonamentalment al voltant de I'alumnat, més quecéthnt del professorat: la motivacio
de l'alumnat per part del professorat i la mesutegaada de les tasques en termes de
credits ECTS estan prenent una rellevancia absoluta



Objectius i metodologia general

L’objectiu fonamental d’aquesta recerca aplicada @céncia s’ha concretat en trobar i
dur a terme formes més adequades en la tasca dimlgarbfessorat de Matematiques a
fi d’engrescar l'alumnat a dedicar-se a les assigea i aixi poder millorar el seu
rendiment acadéemic global.

S’han analitzat i millorat diferents aspectes de&odologia docent:

- la motivacié de l'alumnat,de manera que atengui i presti atencié en lesit@ats
presencials i dediqui el temps requerit per lewigats no presencials;

- l'avaluaci6é continuadaper tal que es configuri com un pla de treball oueressi
'alumnat i que serveixi per a la seva formaci@i p la seva qualificacio;

- lamesura de la dedicacia les diverses tasques que es proposen a l'alurehaeu
control a fi que estigui en concordanca amb elditsy&le cada assignatura.

Professorat i assignatures implicats

En el projecte hi ha participat professorat de dmuitat de Matematiques. Se’ls va
convidar a fer un forum de reflexié conjunta sdeseseves metodologies docents per tal
d’adequar-les a la gran majoria de I'alumnat. E$eva&mfasi en I'analisi conjunta de la
forma de realitzar l'avaluaciéo continuada i de m@ti I'alumnat, i a aplicar les
conclusions a la seva practica docent. El projeeteequerir doncs la voluntat i el
compromis del professorat de procurar engrescéuniizat a dedicar-se a la seva
assignatura el temps requerit.

El grup de professorat del projecte es va distribniequips de treball per tal de tractar
els diversos temes que conformaven el titol delepte i es va homenar una persona
coordinadora per a cadascun d'ells:

Motivacio - Ventura Verdu.

Avaluaci6 continuada- Carme Cascante / Joan Gispert.

Mesura del treball Antoni Benseny.

Les assignatures implicades foren les impartiddsppefessorat del projecte en els
quatre semestres de vigencia del projecte: Tardo8,2Primavera 2009, Tardor 2009 i
Primavera 2010. Les diferents actuacions es vaarfdes activitats formatives i es van
dur a terme després d’una reflexié conjunta enrdagereunions dels equips i plenaries
que es van fer a tal fi.

L’element metodologic que ha facilitat la comunidacontinuada entre tot el
professorat del projecte és l'espai del Campusu¥irtRecerca en Docencia a
Matematiques: Espai del professoréiguest espai va permetre fer arribar informacio,
facilitar la comunicacié i compartir diversos resns: convocar reunions, debatre
guestions, penjar-hi documents,... S'hi van inéoapartats especifics per a cadascun
dels 3 temes, que els equips de treball corresporan utilitzar amb diverses finalitats.



Cadascun d'aquest equips ha realitzat reunionsip'ggr tal d'aportar propostes a les
diverses reunions plenaries que s’han anat fenaghastes reunions s’han concretat les
diverses activitats a realitzar. Finalment, eseradffusio a la Facultat de Matematiques
en la Jornada de metodologies i tecnologies doamatematiques els dies 8 i 9 de
juliol de 2010.

Alumnat

Aquest projecte implicava més al professorat glielamnat, perd requeria de la seva
complicitat. Es dificil d’assolir aquesta complatitde I'alumnat directament amb el
professorat de I'assignatura i s’ha comptat amia lokx col-laboracié dins de projectes
PID-08 i PID-09 amb el mateix titol, concedits p@terectorat de Politica Docent.

Es va convidar 'alumnat de les assignatures defepsorat a participar-hi per tal de
tenir una més gran consciencia dels estudis qaereaslitzant, aprofitant al maxim totes
les activitat formatives que se li presentavent g& animar a organitzar-se bé en la
realitzacid de les tasques fora de classe, augntdataeva dedicacio tant des del punt
de vista quantitatiu com qualitatiu. Finalment/ise& demanar aportar al professorat del
projecte dades sobre el seu grau de dedicaciésdess propostes de millora de la
docencia quant a motivacié per part del professoradequacio de I'avaluacio
continuada.

S'ha comptat amb l'ajut de projectes PID-08, PIDa@th el mateix titol, concedits pel
Vicerectorat de Politica Docent, en el financamEnbeques de col-laboracié de 5 hores
setmanals durant 11 mesos cadascun. Els estudiant$atematiques Adria Facchi i
Alex Say6s han gaudit d'aquestes beques i haraloofdt amb el professorat del
projecte en:

- el disseny de les fitxes d'estimacio/quantifidate la dedicacio,

- la recollida i tractament de dades de quantificde la dedicacié de lI'alumnat,

- la participacio activa en les reunions plenaries.



1. Com motivar

1.1. Metodologia

L’equip encarregat de I'estudi de la motivaci6 tumnat va realitzar primer una
prospectiva entre el professorat a fi d’esbrindipeis d’activitats i la forma de realitzar-
les que porten a una motivaci6 més gran de l'altmAquesta prospectiva es va
realitzar en reunions de l'equip, en reunions piesai en forums de l'espai del
professorat en el Campus Virtual.

Aviat va sorgir la idea que la motivacio estavgdtia a una bona comunicacio i que
calia realitzar una formacié especifica. Per ai@®,van organitzar do€ursos de
comunicacié als quals van assistir una part important delge®drat del projecte. El
professorat del projecte va en fer weloracid molt positivaindicant que li havia
ensenyat a arribar millor a I'alumnat i aixi augtaefa seva motivacio per a I'estudi.

Es va entendre que la motivacio de I'alumnat sigeguia a base de sumar esfor¢os per
part del professorat i de I'alumnat.

Pel que fa al professorat, aquest hauria de:

» tenir una disposicio i actitud que crei un impamisitiu en I'alumnat,

e preparar i adequar la classe expositiva a l'alummds continguts han
d’interessar l'alumnat i han d’estar al seu niveldmunicar amb I'alumnat,
establint-hi un dialeg explicit o implicit, que peti controlar el seu seguiment,

e organitzar activitats practiques interessants dedoesglaonada a fi de facilitar
la seva comprensio i realitzacio, procurant quiiiieat les pugui realitzar, si
cal, amb I'ajut del professorat.

Pel que fa a l'alumnat, aquest hauria d’interessar-participar en totes les activitats
proposades, tant presencials com a no presembggigant-hi el temps que requereixen.

1.2. Propostes

A continuacio, es detallen diversos punts a temica@nsideracio per part del professorat

en la seva accio docent pel que faoen motivar I'alumnat

* en la preparacio del curs previa a l'inici de léssses revisant tot el material que
requerira I'alumnat i realitzant les coordinacie@msre el professorat;

e en les primeres classes, captant els interessesessitats de I'alumnat, donant-li
tota la informaci6 necessaria i creant una bonaedsfiva que incideixi
positivament en la motivacié inicial de I'alumnat;

« al llarg del periode de classes, mantenint lesaapees generades i augmentant la
motivacid de I'alumnat de manera que incideixi@sdva dedicacioé continuada;

» després del periode de classes, completant |'asialaareditativa conforme amb els
objectius de I'assignatura i adequada a la maggiBalumnat.



Preparacio del curs
Cal organitzar una bona coordinacio entre la teetgaproblemes i els laboratoris.

Les assignatures de I'ensenyament de Matemati¢prgmsitzen en tres apartats: teoria,
problemes i laboratoris. Cal que el professoratigtesvingui en les assignatures faci un
esfor¢ de coordinacio per lligar bé aquests trestays. La coordinacio ajuda a millorar
la dinamica interna de les assignatures i aix0 crstague es puguin fer reajustaments
durant el curs en funcié de la bona comunicaci@ ljuhagi en el professorat dels tres
diferents apartats de les assignatures; també audae arribin millor i amb meés
claredat a l'alumnat el conjunt de missatges emci@l als conceptes basics que
s’expliquen, a les habilitats i competencies queadguirir i a com es fara I'avaluacio.
Si aquest conjunt de missatges arriben amb nitidasdocéncia i I'avaluacié de les
assignatures funcionara meés bé i I'alumnat s’htisemés comode. En conseqiencia,
I'alumnat respondra millor a les demandes de trelehliprofessorat.

A més, si es pot aconseguir que un mateix gruprofegsors faci una assignatura una
seérie de cursos segquits, aleshores I'experienciendale cada curs es podra aprofitar per
millorar I'assignatura en el curs seguent.

Cal també preparar i actualitzar el material quep@sja al Campus Virtual: apunts,
problemes resolts, etc.

Comengament de curs

Cal posar molta cura en com es comencen les clamse®m van els primers dies. Un
mal comencament pot contribuir a desmotivar i pstar de redrecar.

Els aspectes comunicatius han de tenir una gréevaekia tant en el comencament de

curs com en el seu desenvolupament:

- En primer lloc, convé prendre consciéncia que, @mtota comunicacié, hi ha
I'emissor (el professorat), el missatge (els cantts de I'assignatura) i el receptor
('alumnat). Sovint se centra la comunicacio exis@ssent en el missatge i també en
I'emissor i convé no perdre de vista al receptocam moment.

- Un segon aspecte del que cal tenir cura és el gueféréncia al llenguatge no
verbal. En primer lloc i en relacié amb la veu, paflar alt, clar i no cérrer. En
segon lloc, en relacié amb el cos, convé tenir dala moviments amb els bracos,
procurant realitzar moviments amb una certa simdin relacio amb tot el cos, cal
buscar la verticalitat, la simetria i les posiciéeisnes.

Tot seqguit es destaquen un conjunt d’aspectes guactarir en comencar el curs i en

alguns moments durant el curs (en comencar un mengoer exemple):

- Enunciar i explicar els objectius de lI'assignatemda forma més precisa possible.

- Enumerar tots els prerequisits (necessaris i/o exents), detectar les mancances
cara a completar-les en el seu moment.

- Distingir aquells continguts/competéncies que esam basics i justificar perque.



Explicar, amb un cert detall, quins son els apsirti I'assignatura i quin paper

juguen dins del conjunt de l'assignatura. Aixo ajada qué I'alumnat segueixi el fil

de l'assignatura.

- Explicar bé el sistema d'avaluacio: quan hi haesaehtregues, les proves parcials i
les proves finals. Aixo contribuira a que I'alumeatpugui organitzar bé.

- Descriure quines habilitats i/0 coneixements saxaatuats i com.

- Indicar com fer I'accés als materials dins el Casngurtual.

Desenvolupament del curs

Al comengament de cada classe, cal recordar breumneastem i on es preveu arribar.
En definitiva, convé explicar breument com es deskipara la sessio.

Cal tenir present que és molt dificil mantenirdiatio de I'auditori durant tota la classe.
En la mesura que sigui possible, convé fer algpmstide tall. Per exemple, aprofitar
alguna pregunta per tal de fer algun tipus de ctanieal voltant de la tematica que
pugui obrir la pregunta, etc.

Convé potenciar la retroacciéeédback amb I'alumnat durant tot el curs. Aix0 no es
pot programar d’'una manera gaire estricta, ja qaoa aurs és diferent: 'alumnat és
diferent i el professorat també canvia. La retr@naoés essencial per tal que el
professorat pugui tenir una bona percepcio derlandica del curs.

Durant cada classe, convé controlar el temps peletao haver de correr al final de la
classe. Un rellotge penjat podria ajudar el prafess el control del temps.

Una avaluacié continuada en condicions contrib@eixn bon desenvolupament de les
assignatures i a un augment de la motivacié demiaat. En les seccions seguents, es
troben algunes indicacions per tal de milloraddguacié de l'avaluacié continuada i

algunes eines per a la mesura del temps de dealidadialumna a les diverses tasques
que comporta.

Tancament del curs

Si no s'ha anat fent al llarg del curs, en lesattas classes, s'hauria de procurar donar
valor a l'assignatura procurant explicitar unaaaltisi6 més amplia i més global de la
mateixa. Aix0 es pot fer, fent un breu sumari grlats i resultats més importants dels
diversos temes i ressaltant les connexions ambsaéissignatures o disciplines tot i
mostrant on es poden aplicar els diversos consngxjlicats.

L'avaluaci6é acreditativa s'ha de completar, sigsamb la prova final. Convé preparar-
la amb temps i amb un cert rigor per tal que ®Hecteixin la majoria dels objectius
d'aprenentatge fixats en el pla docent de l'asgigm@mb un nivell de dificultat similar
a les tasques d'avaluacio continuada que ha asmbtzaat I'alumnat. Aixi, serveix
perqué l'alumnat s'adoni de la seva millora ereal aprenentatge al llarg del curs i la
vegi com un element més de l'avaluacio continuBdacas contrari, si aquesta prova no
ha estat ben pensada, I'alumnat que ha realitnat gl moment una bona avaluacio
continuada la veu com un filtre insuperable | esmliva.



2. Com adequar lI'avaluacio continuada

2.1. Metodologia

En el primer any del projecte, I'equip de trebalbe I'avaluacioé continuada va recollir
les experiencies del professorat

En l'espai corresponent del Campus Virtual, es igpodar d’informes de diversos
professors sobre métodes de realitzar I'avaluagitimuada en les seves assignatures,
metodes molt variats segons la tipologia de legaatires i es van discutir en diverses
reunions de I'equip i en reunions plenaries ambjéctiu d’obtenir models d’avaluacié
continuada per als diferents tipus d’assignatures.

Aixi mateix, la responsable de I'equip va comeatab forca detall el Taller d'avaluacio
continuada, organitzat per I'ICE i impartit pel @raham Gibbs de la Open University.
En aquest taller, hi va participar conjuntament aehbdirector del projecte. Les
conclusions del taller varen ser penjades al Carkjptigal i es van discutir en el forum
corresponent i en les reunions de I'equip. Es vestatar la importancia de la retroaccio
en les activitats proposades a l'estudiant, queneerconscienciar-lo sobre el seu
aprenentatge i aixi augmentar la seva motivaciordienaccié permet a I'estudiant
obtenir informacié sobre el seu aprenentatge ieredurggeriments de millora. De les
idees sorgides en aquest taller que van semblguades d’aplicar a curt termini en els
ensenyaments de Matematiques, es destaca la @nctliactivitats formatives no
acreditatives que incloguin una retroaccio compbetapart del professor. Algunes idees
aportades pel professorat del projecte i en elmedel Taller d’avaluacié continuada es
van aplicar en la docencia per part de diversos imesndel projecte, que en van
confirmat la seva eficacia en la major part delsosa Totes aquestes reflexions i
conclusions es van presentar en les reunions j@sna@m han estat objecte de discussio

Partint dels estudis fets en el primer any de ptejel’equip de treball d’avaluacio
continuada s’encarrega de completar esgquema dels diversos tipus d'avaluacio
continuadaque es fan servir a la docencia de Matematiquestadblir-ne elgros i els
contres i destacar aquellepractigues que permeten millorar I'aprenentatgd.a
proposta de I'equip es va discutir en reunionsgies. Finalment, es van confrontar els
resultats de I'estudi amb I'opinié de I'alumnat emuestes a final de semestre.

Opini6 de I'alumnat

Es va polsar I'opinié de I'alumnat respecte alsrdatges i inconvenients de I'avaluacio
continuada. Per aix0, amb I'ajut del becari delabbracio, es van passar unes enquestes
a l'alumnat de les assignatures del primer semelgteyrau de Matematiques i a les
assignatures del professorat implicat en el preject

L’alumnat manifesta, en general, que I'avaluacidtcmada li serveix per a:
e Portar I'assignatura al dia.
» Organitzar-se i adquirir habits d’estudi.
* Aprendre a resoldre exercicis.
* Repassar els continguts.
* Entendre millor els continguts.
* Preparar millor les proves.
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* Autoavaluar-se.
* Reconeixer i aprendre dels errors.

Contrariament, declara que I'avaluacié continuadapedeix:
* Organitzar-se amb llibertat.
* Poder seguir el seu ritme d'estudi / anar amb cabngendre amb temps.
» Dedicar-se a altres assignatures.
* Preparar bé les proves.

En alguns casos, les respostes donades per l'alutenan un caire critic amb
I'avaluacié continuada i amb la forma amb qué esnfalgunes assignatures.

Els avantatges sén molts i molt clars quan la clemen adequada i coincideixen amb els
criteris del professorat del projecte.

Les objeccions a I'avaluacié continuada fan refei@msovint a qué resta temps per a
organitzar-se i estudiar a la seva manera, pediatese a altres assignatures i a altres
activitats. Es per aix0 que es considera cabdal lqwluacid continuada proposi
tasques que requereixin una dedicaci6 adequadaldmmhat, tant en qualitat com en
quantitat.

A més de les preguntes de caire general sobredasia continuada, es va voler saber
el grau de satisfaccié de l'alumnat respecte argquidéms de cada assignatura, en
concret:

« Nombre de tasques (pogues, adequat, massa)

» Ponderacié de cada una de les tasques en relkcgualificacié final

» Retroaccio (insuficient, correcta, bona , molt Hona

» Els resultats obtinguts en relacié a la dedicacio

Tret de casos particulars i assignatures concrelegstudiants es mostren prou satisfets
amb les particularitats de cada assignatura:
* Un 73% considera que el nombre de tasques és ddequa
* Un 87% esta d'acord amb la ponderacio.
* Un 84% creu correcta la retroaccio, si bé nomé34%a creu que ha estat bona o
molt bona.
* Un 80% considera correcta la qualificacio obtingedarelacié a la dedicacio, si
bé nomeés un 39% creu que ha estat bona o molt bona.

De les respostes es despren que cal fer un esf@agegjuar millor tant el nombre com la
dedicacio necessaria de les tasques i també laetgaccio.

Opini6 del professorat

Durant el curs 2009-2010, també s’ha volgut sadbepinid del professorat del projecte
respecte a la posada en practica de l'avaluacidinc@ua en les assignatures que
impartien. En aquest sentit, s’ha volgut saber lesitexpectatives que tenia el docent

respecte a I'avaluacié continuada com la valorgai® en fa un cop finalitzat el curs.

De les respostes es desprén que els principalstioigjeque el professorat es proposa
assolir amb 'avaluacié continuada sén, per or@reetlevancia:
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* Incentivar el treball continuat durant tot el curs de I'alumnat:
Ajudar en la temporitzacié de I'assignatura.
Millorar I'assisténcia a classe.
Millorar la dedicacié al treball autonom, tant died punt de vista de quantitat
com sobretot de qualitat.

e Ajudar 'alumnat a superar 'assignatura:
Coneixer allo que el professorat exigeix a lalummntpus de preguntes,
correcci6 exigida.
Fer adonar a I'alumnat que allo que mostra endgsgues d’avaluacié continuada
no és sempre el que sap, perqué no ho expressaaddeaent, perd sobretot i
majoritariament, no és allo que creu que sap.
Millorar la comunicacié entre professorat i alumnat

e Qualificar de forma continuada.

Aquests objectius, segons els docents, s’assolgpeecialment en cada una de les
assignatures. En general, es nota una milloraassistencia i dedicacié a I'assignatura,
pero sovint es conclou que no la desitjada. Comtasgpies d’avaluacié continuada es
fan, més facil és fer adonar a I'alumnat de leesanancances. Es considera que la
retroaccié és la clau per poder assolir aguesexctibg i, en general, el professorat n’esta
bastant satisfet. Ara bé, no es té la certesaidimsuficientment en I'alumnat. Les
causes al-legades son diverses: manca de bonaicaméramb I'alumnat, retroacci6
fora de temps (massa tard), desidia de I'alummapsgclasse excessivament grans per
als tipus d’activitats proposades, etc.

Finalment també es va preguntar al professorat'gfecte de la retroaccié en la seva
docencia. La resposta general és que serveix peaade de les mancances i del nivell
real de I'alumnat. En la majoria de casos, aixo porta una reflexié personal sobre la
docencia futura que afecta la imparticié de I'asatgra en els cursos futurs i, en alguns
casos, el professorat admet que la retroaccié caepanvis en la imparticié present.

2.2. Propostes

L’avaluacio continuada esta considerada com I'elaa de la metodologia impulsada en
'EEES. L’avaluacio continuada s’ha fet servir essignatures de diversos estudis en
més o menys grau i amb formes ben diferents. Arakaluacié continuada, s’ha
procurat trencar amb els models dels estudis foadits de docéncia magistral i
examens finals. Darrera d’aquest nou model, haharétensié que I'alumnat tingui una
dedicacid continuada a I'estudi i que visqui el spuenentatge com una tasca que ha
d’anar fent dia a dia i no, de cop, al final.

L’avaluacio continuada hauria doncs d’anar acomaany’alumnat amb tasques
formatives al llarg del semestre. Algunes d’aquestsques cal que siguin acreditatives
a fi que el professorat pugui qualificar-lo. L’avatié continuada s’hauria de mirar com
'acompanyament d’un pla de formacio en qué l'alatrsihauria d’anar adonant si esta
assolint el coneixement dels continguts i de lespmiéncies al llarg del semestre. En
les tasques formatives, I'alumnat s’autoavaluajesntasques acreditatives, és avaluat
pel professorat.
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Hi ha un cert consens en les ponderacions a apticalavaluacié de les diferents
activitats formatives per tal d'obtenir la qualdad final. Perd resta pendent la
necessitat d’analitzar si és adequada la forma @umebes programen aquestes activitats
formatives i si aquestes activitats motiven efectient I'alumnat a realitzar-les. Les
activitats formatives han d’adequar-se a la majoeal’alumnat i el professorat ha
d’estar amatent a les necessitats especifiquealdmhat, tant del que té dificultats en
el seguiment de l'assignatura com de I'alumnat lebeceg que reclama una preparacio
més intensa. L'alumnat ha de percebre I'avaluacidtiouada com un suport al seu
aprenentatge mes que no pas com una barrera dranAixi, 'alumnat la veura com
un avantatge i no com a un inconvenient a la sewadcio.

A continuacio, s'indiquen algunes propostes a tenicompte pel professorat dem
adequar I'avaluacio continuada

» Les tasques proposades han d’estar al nivell desixements i habilitats de
'alumnat. Si no ho estan, el professorat haurigpmbeurar tot I'ajut necessari a
I'alumnat per tal que les pugui dur a terme.

e EIl contingut de les tasques ha d’interessar l'almrEn cas contrari, el
professorat hauria de justificar l'interés de kctaproposada i motivar I'alumnat
a abordar-la.

» El temps requerit per a les tasques ha de serlykorien cas contrari, 'alumnat
no pot realitzar les tasques que li reclamen @&slérssignatures.

» Algunes d’aquestes tasques, tantes com permeted&atio del professorat,
haurien tenir retroaccio: ser retornades, corregid®mentades a I'alumnat. Cal
fer-ho amb rapidesa, amb la maxima extensio i pudifat, i potser permetre que
'alumnat pugui completar en un segon lliuramentedlg aspectes del primer
liurament que requereixin millorar. Aquesta retrcié@ rapida i completa
assegura l'objectiu formatiu de l'avaluacio con#ida: I'alumnat veu que acaba
completant la tasca encomanada, assistit pel pafas Aquest manera de fer va
reforcant la comunicacio professorat — alumnatladgldel semestre, permet
atendre la diversitat de I'alumnat i fidelitzar-lo.

e Cal fer visible el profit que l'alumnat treu de lealitzacié i assoliment
d’aguestes tasques. Aix0 es pot fer tant a priafjantant una quantificacio i
acreditacié de les tasques, com a posteriori pga miun bona retroaccié. Si
I'alumnat no en veu el profit, tendeix a desmotisarn a dedicar-hi menys temps
I, en cas extrem, a no realitzar les tasques esgaies.

L’alumnat ha de prendre consciéncia que ha de dedes hores requerides a
I'aprenentatge autonom i a la realitzacio de tishatkelats. Aquesta és la contrapartida
necessaria a la planificacié adequada de I'assigngier part del professorat: I'alumnat
no pot assolir els seus objectius d’aprenentatgsesk dedicacié continuada requerida
per les assignatures. Les tecniques d’estudi bolddiu, la realitzacié de tasques en
grup i el suport del professorat sén les clausapgarantir una dedicacié a I'estudi de
qualitat. Aquestes tecniques s’haurien de fomeptr part del professorat de les
assignatures i comentar en sessions de tutoria.
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El professorat hauria de tenir molt clars aquesteds a I’hora de planificar 'avaluacio
continuada. Un excés de proves, la preséncia deeprmadequades i la manca de
retroaccié acaben desmotivant I'alumnat. Cal palitaar que no sempre es pot fer un
seguiment continuat de l'alumnat. Quan els grupssd s6n molt nombrosos, no es
poden fer servir un seguiment intensiu i cal ugardstrategies adequades per tal de
garantir a 'alumnat un seguiment minim del seleapntatge i una atencié minima per
part del professorat. La mesura de la dedicacifatlemnat a les assignatures és una
bona técnica d’ajuda a la bona programacio de &sspar part del professorat tal i com
es tractara en la seccio seguent dedicada a tal fi.
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3. Com mesurar el treball

3.1. Metodologia

En el primer any del projecte, amb la col-laborateb becari, es van dissenyar unes
fitxes que havien d'emplenar el professorat ifaedat sobre la mesura del treball en les
assignatures. Es pretenia recollir les dades dieat®d de I'alumnat en forca aspectes de
la seva docencia, entre 10 i 15, depenent de kEgnasures, i confrontar-les amb
I'estimacio feta pel professorat.

En les fitxes per al professorat, se li demanawafgs una reflexio i tractés d'estimar el
nombre de d'hores que requerien cadascun delemlifeaspectes de la seva docéncia.
El professorat s'encarregava de presentar el peojacl’alumnat, i el becari de
col-laboracié, de la recollida a l'aula de leseftxi de processar-ne la informacio
continguda en un llibre d'Excel. Aquesta informagsdpenjava en el Campus Virtual a fi
que tot el professorat pogués consultar-la.

En les fitxes per a l'alumnat, se li demanava @seuna quantificacio setmanal del
temps dedicat a aguests aspectes. Podia anampiemisadiaris d'aquesta de dedicacio i
els havia d'integrar setmanalment. Degut al grankbme d'aspectes a quantificar, es va
fer una adequacié de les fitxes a cadascuna dedsignatures de manera que hi
apareguessin només aquells aspectes de la docgreclaavia considerat el professor de
la mateixa. El becari de col-laboracié s'encarragde practicament tot el procés de
recollida de la informaci6 sense gaire implicaa professorat.

La quantificacio de la dedicacio es va iniciar épraner any del projecte en diverses
assignatures sense gaire éxit. La dificultat ppalcitrobada és quao es va poder
aconseguir la col-laboracio desitjada de I'alumnia informacio recollida no va ser
prou significativa per a poder extreure'n resultatenclusions: la quantitat d'alumnat
que participava en aquesta activitat de quantificde la dedicacio va anar decaient i es
va declinar realitzar-ne una analisi rigorosa. Eifgssorat del projecte va reflexionar
sobre aquest fet amb la col-laboracio molt valuleddoecari i es va prendre la decisié de
millorar el procediment d'adquisicié de dades etuet 2009-2010.

Es va concretar uprocediment de recollida de dades de dedicacio’aerhnat que

implicava més al professorat i reduia els aspeptastificats a nomeés 3:

- Activitats presencials (assisténcia i participaeai@lasse)

- Treball tutelat/dirigit (realitzacié de tasques emsanades)

- Aprenentatge autonom (estudi de teoria i realitaatexercicis que no cal lliurar al
professorat, incloent la preparacio de proves)

Cada setmana, el professorat havia de dedicar mmsuis de la classe a recollir aquesta
informacio en fitxes simplificades de quantificadi@ la dedicacié de I'alumnat i deixar-
les en un sobre a fi que el becari les proces$ésriaticament. L'alumnat havia de fer
servir el seu nom o un mateix pseudonim en totefitlees a fer de poder seguir la seva
evolucio de forma personalitzada i anonima.
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En els dos semestres del curs 2009/2010, es vdzaealadquisici6 de dades de
dedicacio de l'alumnat als 3 aspectes considesatsiana a setmana, utilitzant el nou
procediment. Les fitxes simplificades recollided pefessorat a classe van ser forca
nombroses: practicament tot I'alumnat de les agBiges va emplenar cada setmana la
fitxa amb les hores de dedicacid. Les dades dfitxes van ser introduides en un llibre
d'Excel, tractades amb la col-laboracié del becgénjades en el Campus Virtual.
Aquesta informacié va permetre anar coneixent lieid de la dedicacio de lI'alumnat a
cadascuna de les assignatures al llarg del sem@stiecada professor podia anar fent
una valoracions de la informacié obtinguda en l@sessignatura i realitzar-hi millores.

3.2. Propostes

La mesura del treball de I'alumnat s’ha de realitdas de dos punts de vista: de
I'alumnat i del professorat.

En els estudis de grau, adaptats a 'EEES, lesshideededicacié requerides per les
assignatures consten en el plans d’estudis i eepatjuesta comparacié. En els estudis
de plans anteriors, aquesta informacidé no hi constad el professorat pot fer una

estimacio de les hores requerides en cada grupivitats. El professorat ha de ser

doncs conscient de la dedicacio requerida peri¢jiaatura, ja sigui via els credits ECTS

en els graus, ja sigui estimant el credits ECTSapueespondrien a la seva assignatura.
El professorat hauria d’actuar de forma consegi@ntla proposta de tasques de
formacié a I'alumnat per tal que la majoria dedrahat les pugui realitzar en el temps
requerit.

La mesura del treball via enquestes de quantificdel la dedicacié permet copsar el
grau de resposta de l'alumnat a les activitats em@als i no presencials de les
assignatures. La quantificacio de la dedicacio gt de I'alumnat €s una eina que
permet al professorat confrontar 'adequacio erptede les tasques i la temporalitzacié
de les mateixes per tal d’aconseguir una dedicamnbinuada a I'assignatura, i anar-la
corregint quan es produeixen discrepancies masses gimb la dedicacié requerida o
una evolucié no adequada, amb pics i valls massaupciats. Els valors mitjans de

quantificacié de la dedicacié perden sentit quarhdivalors de quantificaci6 molt

desviats. El professorat ha de tenir cura que ipeanent tot el seu alumnat faci una
dedicacid6 semblant a l'assignatura, animant l'alamgue té una baixa dedicacié a
corregir la seva actitud.

Es forca dificil disposar d’'una informacié exhauatide la dedicaci6. Sempre hi ha

alumnat que, per raons diferents, no respon de aocontinuada a les consultes

periodiques. Per aix0, es proposa calcular lesamg§ de les dedicacions en cada
consulta periodica de dedicaci6 i sumar-les af lthal temps. Es disposa aixi, per a cada
aspecte consultat de la dedicacio, d'una evolueitadseva mitjana (entre tot 'alumnat

gue respon) i de la seva dedicacié mitjana glothatant tot el temps) a I'assignatura.

Per a cada apartat de dedicacio, una altra dadeemds fa referencia a la dedicacio

maxima global (durant tot el temps) obtinguda etutéalumnat.

Les comparacions dels valors obtinguts en la diicatio de la dedicacié amb els

valors requerits en cadascun dels apartats cotspkameten treure conclusions sobre
com fer unavaloracié de la quantificacio
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* Una bona resposta d’assistencia a les classespi@seque es mantingui al llarg
del temps es pot considerar un bon indicador dadavacié de I'alumnat per
superar l'assignatura i també de la tasca docemt el professorat, que
aconsegueix engrescar I'alumnat a seguir-lo di@a &wlles seves classes.

 Una bona resposta a la dedicacio a les activitatspmesencials completa
I'adequacio de la metodologia d’avaluacio a I'alanrg’entén per bona resposta
guan practicament tot I'alumnat manifesta que dstiicant les hores requerides
a les tasques de I'assignatura.

» Els valors mitjans quantificats no haurien de sareginferiors als requerits.
Quan son forca inferiors, s’hauria de revisar ldaudelogia docent i d’avaluacio
per tal de fer augmentar la dedicacié de I'alunematjeneral.

» Els valors maxims quantificats no haurien de supmi@ssa els valors requerits,
ja que poden indicar un excés del temps requearitq@apletar les tasques. Quan
es detecti una dedicacié molt desigual entre I'alatncal analitzar-ne les causes
per tal d'emprendre accions destinades a augmkntdedicacio dels menys
treballadors o a rebaixar les exigencies de lequess si no es consideren
apropiades per a una bona part de l'alumnat.

» La ponderacio de les activitats d’'avaluaciéo acetiés en la qualificacio de
I'assignatura hauria d’estar en consonancia antedcacio requerida per a les
mateixes. En cas contrari, 'alumnat es desmotiva.

La mesura del treball permet doncs detectar algpr@sematiques quan no es té una
resposta prou adequada. Cal llavors analitzar-fatgdede proposar millores en les
metodologies docents i d’avaluacié a fi d’assohaumillor motivacié de I'alumnat o
rebaixar els requeriments de dedicacio.

L’analisi i les propostes de millora de la mesueh tieball s’haurien de fer entre el
professorat de les diferents assignatures d’unixna@mestre a fi de procurar assolir
dedicacions concordants amb els credits de lesixeateevitant que els requeriments
massa elevats d’'unes assignatures impedeixen icad&da les altres. Aixo requeriria la
convocatoria de reunions de coordinacié entreadepsorat.

A continuacid, es fan algunes propostes de la demficcontinuada requerida a les
assignatures de Matematiques. També es fan valosacipropostes de millora atenent
als resultats de quantificacié de la dedicaciopgset de I'alumnat front a la dedicacio
requerida en algunes assignatures concretes deellgament de Matematiques, que
serveixen per a exemplificar la seva utilitzacio.
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3.2.1Dedicacié en assignatures del grau de Matematiques

La dedicacio requerida de I'alumnaa les assignatures del grau compreéen les hores de
participacié a les activitats presencials i tamd® Hores emprades en les activitats no
presencials. Cada assignatura té 6 credits ECT%Jagran majoria de les assignatures
basiques i obligatories. Requereix doncs una dedicmtal per a lI'alumnat de 150
hores, ates quen credit ECTS equival a unes 25 hores de dediadeilalumnat.Aixi,

les 5 assignatures matriculades cada semestréaheanmat amb dedicacid completa
representen un total de 750 hores de dedicacidatasemestre. L’alumnat hauria de
fer front a aquestdedicacié de forma continuada i organitzadd llarg del semestre,
evitant concentrar aquesta dedicacié homés alsqesride proves parcials i finals.

Dedicaci6 continuada proposada per a les assignaesg de formacio basica
Per a cada assignatura de formacié basica, delBscEECTS, el pla d’estudis formula la

distribucié d’hores indicada en les dues primem@smnes de la taula anterior. En la
tercera columna, es fa upeoposta de dedicacié continuada

DEDICACIO
CONTINUADA

37,5| 2h/set(15set)+7,5h

ACTIVITATS FORMATIVES HORES

Teoricopractiques
Classes + proves
Practiques de problemes
Classes

Altres practiques
Classes

Treball tutelat

Exercicis

Treball autonom

Estudi

15,0| 1h/set(15set)

15,0| 1h/set(15set)

45,0| 2h/set(20set)

37,5| 2h/set(20set)

Com s’hi indica, es pretén que:

- durant les aproximadament 15 setmanes del periddeclassed’alumnat completi la
dedicacio de 4 hores setmanals de participacié a&lésses amb la dedicacié d'unes 4
hores setmanals a les activitats no presencials:
una hora de dedicacio a activitats no presencidtelfall tutelat/treball autonom) per a
cada hora d’activitats presencials:

15 setmanes x 8 hores/setmana = 120 hores

- durant les aproximadament 5 setmanes fora del pdeiale classeslediquiunes 6
hores setmanals a les activitats no presenciatsalitzacié de proves
5 setmanes x 6 hores/setmana = 30 hores

Aixi, resultarien les 150 hores de dedicacié cgoasnts als 6 crédits ECTS.
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Quantificacio de la dedicaci6 a Llenguatge i Raonaemt Matematic (mati)

Setmana

Activitats Mitjana Totals Enquestats

Activitats presencials

14/09/09 Treball tutelat
Aprenentatge autonom
Activitats presencials 182,0

21/09/09 Treball tutelat 1,90 112,0 59
Aprenentatge autonom 167,0
Activitats presencials 191,0

28/09/09 Treball tutelat 2,00 118,0 59
Aprenentatge autonom 206,5
Activitats presencials 202,0

05/10/09 Treball tutelat 92,5 53
Aprenentatge autonom 103,0
Activitats presencials 159,0

12/10/09 Treball tutelat 1,80 102,8 57
Aprenentatge autonom 133,0
Activitats presencials 203,0

19/10/09 Treball tutelat 1,57 85,0 54
Aprenentatge autonom 101,5
Activitats presencials 167,0

26/10/09 Treball tutelat 63,0 42
Aprenentatge autonom 99,0
Activitats presencials 118,5

02/11/09 Treball tutelat 0,34 15,0 44
Aprenentatge autonom 161,5
Activitats presencials 152,1

09/11/09 Treball tutelat 1,19 53,5 45
Aprenentatge autonom 60,1
Activitats presencials 189,0

16/11/09 Treball tutelat 75,8 52
Aprenentatge autonom 120,0
Activitats presencials 166,0

23/11/09 Treball tutelat 61,6 44
Aprenentatge autonom 77,0
Activitats presencials 97,0

30/11/09 Treball tutelat 1,59 44,5 28
Aprenentatge autonom
Activitats presencials

07/12/09 Treball tutelat 0,85 39,0 46
Aprenentatge autdbnom

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

Periode de
classes
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Valoraci6 de la quantificacio a Llenguatge i Raonamnt Matematic (mati)

En la columna de dedicacio quantificada de la taetdient s'ha aportat una correccié de
les dades recollides afegint-hi una estimacio aketiicacié en les setmanes en que no es
recollir la quantificacio; en la columna de dediéawominal, les hores de dedicacio
nominals que apareixen en el pla d'estudis. Eollamna de dedicaci6 requerida,
s'indiquen primer el nombre efectiu d'hores deseladesprés se separa la dedicacio
requerida com a suma de la dedicacio en el pedeatasses i després.

DEDICACIO (en periode de classes + després)
ACTIVITATS Quantificada Requerida Nominal
Assisténcia a classe 45 (max 50) 50,0 60,0
Treball tutelat 20 (max 58) 30+15=45,0 45,0
Aprenentatge autonom 30 (max 65) 30+7,5=37,5 37,5

El resultats de la quantificacié per part de I'ahanreflecteixen una assisténcia mitjana
a classe de I'alumnat enquestat d’'unes 45 hotes,tdtal aproximat de 50 hores de
classes efectives (60, de nominals).

En el periode de classes, la dedicaci6 al trebtlat s’ha quantificat en 20 hores fora
d’hores de classe, i la dedicaci6 al treball autdnen 30 hores, molt properes al total de
la dedicacié requerida en aquest periode. Cal clestambé que algunes dedicacions
guantificades sén molt superiors, més del doblia daitjana.

No es tenen dades de quantificacié després debdeerie classes, dedicades a la
preparacio de les proves finals / segones provesapsmi que s’haurien d’incloure en
I'apartat de treball autonom.

La dedicacié mitjana al treball autonom és adequsmtai que hi ha alumnat que la
dobla.

La dedicaci6 mitjana al treball tutelat és encasaix@ i es podria incrementar i/0
completar després de les classes. S’haurien deadedsforcar a fer augmentar la
dedicacio de forca part de I'alumnat que no arailbens minims de dedicacié: un 40% no
arriba a la meitat de la requerida.

De les assignatures de formacié basica en qué pdssat I'enquesta, en aquesta, és on
declaren una més gran dedicacid. Cal tenir en cengpte hi ha un proceés de transicio i
que és dificil aconseguir dedicacio plena en einar any. Hi ha for¢ca alumnat que fa
una dedicacio adequada a les assignatures, |'@lwennat hauria de augmentar-la.
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3.2.2Dedicaci6 en assignatures de la llicenciatura de Mamatiques

Les assignatures obligatories i optatives de daficiatura de Matematiques acostumen a
tenir 9 credits. En els itineraris recomanats,diiashaver 4 assignatures d’aquestes per
semestre. Es per aix0 que es podrien comptar ceignasures de 7.5 crédits ECTS i
aplicar arguments similars.
Les assignatures de la llicenciatura de Matemadigeel0.5 crédits tenen un component
practic important i es podrien assimilar a assigrest de 9 credits ECTS.
Dedicacio continuada a assignatures de 9 credits
En aquesta proposta, es pretén que:
- durant les aproximadament 15 setmanes del periodeldssesl’alumnat completi
la dedicacié de 6 hores setmanals de participadis aclasses amb la dedicacio
d’'unes 5 hores setmanals a les activitats no pceden

15 setmanes x 11 hores/setmana = 165 hores

- durant les aproximadament 5 setmanes fora del pdeale classe®s faci una
dedicacio dunes 8 hores setmanals a les activitats no presasci

5 setmanes x 5 hores/setmana = 25 hores

Aixi resulten les aproximadament 187,5 hores décdeib corresponents als 7,5 credits
ECTS de l'assignatura.

Dedicacio continuada a assignatures de 10,5 credits

En aquesta proposta, es pretén que:

- durant les aproximadament 15 setmanes del periodeldssesl’alumnat completi
la dedicaci6 de 7 hores setmanals de participalgé elasses amb la dedicacié
d’'unes 6 hores setmanals a les activitats no pcess:

15 setmanes x 13 hores/setmana = 195 hores

- durant les aproximadament 5 setmanes fora del pdeale classe®s faci una
dedicacio dunes 6 hores setmanals a les activitats no presasci

5 setmanes x 6 hores/setmana = 30 hores

Aixi resulten les aproximadament 225 hores deadeth corresponents als 9 credits
ECTS del semestre.
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Quantificacio de la dedicaci6 a Software Grafic (@redits — 7,5 credits ECTS)

Setmana Activitats Mitjana

Activitats presencials 6,00
Treball tutelat 0,32
Aprenentatge autonom 0,23

08/02/10

Activitats presencials 5,55
Treball tutelat 1,05
Aprenentatge autdonom 0,55

15/02/10

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

573
2,36
1,05

22/02/10

Activitats presencials 5,10
Treball tutelat 0,70
Aprenentatge autonom 3,00

01/03/10

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

5,33
0,89
2,78

08/03/10

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

4,65
0,75
1,10

15/03/10

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

5,50
1,00
1,17

22/03/10

Activitats presencials 0,00
Treball tutelat 1,00
Aprenentatge autdonom 2,33

29/03/10

Activitats presencials 5,50
Treball tutelat 4,00
Aprenentatge autonom 2,25

05/04/10

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

5,28
2,11
2,00

12/04/10

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

5,50
3,67
1,11

19/04/10

Activitats presencials 4,35
Treball tutelat 3,80
Aprenentatge autdonom 1,90

26/04/10

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

5,79
4,14
0,43

03/05/10
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Total

66,0
3,5
2,5

61,0
11,5
6,0

63,0
26,0
11,5

51,0
7,0
30,0

48,0
8,0
25,0

46,5
7,5
11,0

33,0
6,0
7,0

0,0
3,0
7,0

33,0
24,0
13,5

47,5
19,0
18,0

49,5
33,0
10,0

43,5
38,0
19,0

40,5
29,0
3,0

Enquestats

11

11

11

10

10

10




Activitats presencials 5,67 51,0
10/05/10 Treball tutelat 4,44 40,0 9
Aprenentatge autonom 1,22 11,0
Activitats presencials 6,00 48,0
17/05/10 Treball tutelat 5,44 43,5 8
Aprenentatge autonom 1,25 10,0
) Activitats presencials 75,94
Periode de Treball tutelat 35,67
classes
Aprenentatge autonom 22,36

Valoracio de la quantificacio a Software Grafic

DEDICACIO
ACTIVITAT Quantificada Requerida Nominal
(periode de classes)
Assisténcia a classe 75 (max 85) 80 90,0
Treball tutelat 35 (max 63) 60 60,0
Treball autonom 25 (max 45) 40 40,0

El resultats de la quantificacié per part de I'ahanreflecteixen una assisténcia mitjana
a classe de l'alumnat enquestat de 75 hores, dtahde 80 hores efectives (90 hores
nominals). Unes 20 hores de classes de laboratmrididador es poden considerar
dedicades a la realitzacié de treballs tutelatss gue es poden realitzar els treballs a
classe, com en un taller. La dedicacio al trehaélat s’ha quantificat en 35 hores fora
d’hores de classe en el periode de classes; @it-ifles 20 hores de classe indicades
de compensacio i el temps i la dedicacio desprgseallimde de classes, estimada en unes
20 hores. La dedicaci6 a I'aprenentatge autonow gltantificat en 25 hores; cal afegir-
hi la dedicacio després del periode de classasjaekt en unes 5 hores. En la taula
seguent es mostren les dedicacions compensadiss tota

DEDICACIO COMPENSADA
ACTIVITAT Quantificada Requerida Nominal
Assisténcia a classe 75-20=p5 60 70,0
Treball tutelat 35+20+20=75 80 80,0
Treball autonom 25+5=30 40 40,0

Es demana una dedicaci6 compensada total de 8@ lpereals treballs tutelats (2
treballs inicials de 10 hores cadascun i un treti@dl de 60 hores) i una dedicacié a
I'aprenentatge autonom de 40 hores, que s’avaltianmpant 4 proves que requereixen
unes 10 hores de preparacio cadascuna. La punteiadadqualificacio de I'assignatura
es fa en correspondéncia a aquestes hores de dédieguerides (sobre 120 punts).
L’aprenentatge autonom es reflecteix en 4 proved@eunts (40 punts totals). Els
treballs tutelats inicials compten 10 punts cadasal treball final, 60 punts (80 punts
totals). La bona correspondéncia entre la dedioacquantificada i requerida i la
concordanca de la ponderacié amb aquesta dedieswgidlora molt positivament.
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Quantificacio de la dedicacié a Metodes Numerics Q15 credits — 9 credits ECTS)

Setmana

Activitats Mitjana Total Enquestats

Activitats presencials 5,93 261,0

14/09/09 Treball tutelat 1,54 67,8 44
Aprenentatge autonom 1,93 85,0
Activitats presencials 5,13 195,0

21/09/09 Treball tutelat 1,79 68,0 38
Aprenentatge autonom 1,60 60,8
Activitats presencials 6,37 223,0

28/09/09 Treball tutelat 6,20 217,0 35
Aprenentatge autonom 2,09 73,0
Activitats presencials 6,06 200,0

05/10/09 Treball tutelat 3,86 127,5 33
Aprenentatge autonom 1,92 63,5
Activitats presencials 4,84 150,0

12/10/09 Treball tutelat 3,87 120,0 31
Aprenentatge autonom 2,24 69,5
Activitats presencials 6,15 203,0

19/10/09 Treball tutelat 8,39 277,0 33
Aprenentatge autonom 3,79 125,0
Activitats presencials 5,85 158,0

26/10/09 Treball tutelat 5,56 150,0 27
Aprenentatge autonom 3,30 89,0
Activitats presencials 4,15 116,1

02/11/09 Treball tutelat 1,43 40,0 28
Aprenentatge autonom 5,46 153,0
Activitats presencials 5,93 166,0

09/11/09 Treball tutelat 3,07 86,0 28
Aprenentatge autonom 2,14 60,0
Activitats presencials 6,30 170,0

16/11/09 Treball tutelat 3,15 85,0 27
Aprenentatge autonom 2,81 76,0
Activitats presencials 5,52 149,0

23/11/09 Treball tutelat 9,89 267,0 27
Aprenentatge autonom 2,33 63,0
Activitats presencials 6,37 172,0

30/11/09 Treball tutelat 5,69 153,5 27
Aprenentatge autonom 1,89 51,0
Activitats presencials 4,70 1411

07/12/09 Treball tutelat 4,67 140,0 30
Aprenentatge autonom 1,53 46,0

Activitats presencials
Treball tutelat
Aprenentatge autonom

73,30
59,10
33,04

Periode de
classes
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Valoracio de la quantificacio a Metodes Numerics

DEDICACIO
DEDICACIO Quantificada Requerida Nominal
(periode de classes)
Assisténcia a classe 80 (max 90) 90 105,0
Treball tutelat 75 (max 100) 60 60,0
Treball autonom 35 (max 9%) 60 60,0

El resultats de la quantificacio per part de I'ahanreflecteixen una assistencia mitjana
de l'alumnat enquestat d’'unes 80 hores d'un topabxamat de 90 hores (105 hores
nominals). També es compensen 10 hores de classkdbatatori d’ordinador com a
treballs tutelats, ates que es poden realitzatrelmlls a classe com en l'assignatura
anterior. En la taula seguent, s'especifiquendeiscdcions compensades totals

DEDICACIO COMPENSADA
DEDICACIO Quantificada Requerida Nominal
Assisténcia a classe 80-10=[70 80 95,0
Treball tutelat 75+10=85 70 70,0
Treball autonom 35+30=65 60 60,0

En el periode de classes, la dedicacio compensacidall tutelat fora d’hores de classe
s’ha quantificat en 85 hores. La dedicacio a I'aprgatge autonom s’ha quantificat en
unes 35 hores a les quals afegir-hi unes 30 hatmazes de preparacio de proves
després del periode de classes.

El treball tutelat correspon basicament a la rzatith de programes d’ordinador (20%
de la qualificacié final). L’aprenentatge autonoamrespon a la preparacio de les proves
parcials/finals (70% de la qualificacio final) ildeexercicis que cal realitzar cada dues
setamanes en els laboratoris de problemes (10%).

La dedicacio mitjana de I'alumnat s’estima donc®2@ hores en el periode de classes,
similar a la requerida. El temps dedicat per I'abatnal treball tutelat es considera

descompensat front al temps dedicat al treball rewm sobretot atenent a la seva
ponderacié a la qualificacié final, que és de nordék 20%. Cal també dir que la

realitzacio dels programes d’ordinador ajuda I'aprgatge dels continguts i que, a
vegades, té un pes en les proves d’avaluacio. Heat@d de I'alumnat a I'assignatura

és també forca variada. La dedicacié al trebadllatitha pujat fins a 25h més en algun
cas i la dedicaci6 al treball autonom, fins a 6@sm

Forca alumnat treballa molt més de la dedicaci@edda per I'assignatura i manifesta
que aquest fet li impedeix dedicar-se a les alagsignatures matriculades. També
s'observa que l'evolucidé temporal de la dedicaci@ntifficada presenta fortes pujades,
que coincideixen amb les setmanes de lliuramerg tteballs. Aquestes situacions
s'haurien de procurar evitar fent prendre cons@eacl'alumnat que ha de distribuir
millor la seva dedicacio.
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Conclusions

La motivacio de l'alumnatés un aspecte molt important dins del desenvoleptie
les assignatures. Quan l'alumnat esta motivatati@lamb més entusiasme i assisteix
més a les classes. D’altra banda, I'alumnat motkgtimula el professorat amb el seu
interes, amb la seva assisténcia a les classéds lemnseves preguntes. En sentit contrari,
'alumnat poc motivat va deixant d’assistir a clgssa deixant de fer preguntes i el
professorat nota els efectes negatius d’aquedia déssisténcia i d’aquesta falta de
preguntes. En altres paraules, fekdbackcap al professorat va baixant i aixd és
contraproduent.

La motivacio dins de les assignatures de Matemegiges quelcom forca complex. A
I'apartat 1.2, s’han resumit les propostes peraralt-la.

La motivacié de I'alumnat es manifesta doncs comuelt clau en el desenvolupament
de la docencia universitaria. Si no s’aconsegugitetés de I'alumnat, no es pot parlar
de docéncia de qualitat: les classes expositivedmgerteixen en mers instruments de
transmissié de coneixement del professorat a I'ahtiries tasques a realitzar en deures |
les proves en mers filtres per tal de qualificaluimnat. En canvi, si s’aconsegueix
despertar l'interes de l'alumnat en els diversogeaes de l'assignatura amb una
metodologia que el motivi, la cosa canvia: les s#as expositives promouen la
comunicacio entre el professorat i I'alumnat, Esques estan ben configurades com un
pla de treball que engresca l'alumnat i les pras@wyeixen simplement per completar
I'avaluacié de I'alumnat amb una ponderacié d’acamb la dedicacié que requereix la
seva preparacio.

Els eixos basics de la motivacio de I'alumnat edemoresumir en:

- lacomunicacié en les classes expositiegge fomenti un aprenentatge participatiu;

- I"adequaci6 de I'avaluacié continuadeom un pla formatiu gradual, interessant per
a I'alumnat i amb uns requeriments de dedicaciéartordanca amb els crédits de
I'assignatura;

- laponderacié de les activitats d’avaluacié acreditatiproporcional a la dedicacio
requerida

Es important lsseleccio dels contingutsxplicats pero cal que arribin a I'alumnat per tal
que els comprengui i s'hi apassioni, augmentantsdga motivacio: una bona
comunicaciéés clau en agquest proces.

L'avaluacié continuadaés la base del pla de formacié en qué es fandiegliles
tasques encomanades i la ponderacié de les matxkesqualificacio. Aixi, I'alumnat
pot gestionar el seu procés d'avaluacio. Les pacaers de les tasques haurien d'estar
en consonancia amb la dedicacio requerida a lI'atmn

La programacié de les tasques'hauria de fer amb coordinaci6 amb les altres
assignatures del semestre amb una bwoesura de la dedicacjoprocurant evitar
desequilibris entre elles atenent als seus crediiES.

El professorat hauria de tenir en consideraciédaura del treballque requereixen, per
part de l'alumnat, les activitats de la part deacasdsignatura que té encarregada.
Aquestes han d’estar en consonancia amb la mesilicada en els plans d’estudi en el
cas d’'assignatures del grau, o bé, amb una estiragmiori feta pel professorat.
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La quantificacié de la dedicacigpermet seguir I'evolucié de les hores emprades per
'alumnat als diferents tipus d’activitat, detedtdan seva adaptacié als requeriments de
les tasques.

Aquesta quantificacio requereix:

- linteres i la voluntat del professorat a explidarseva importancia a I'alumnat i
d’anar recollint els fulls de dedicacié i procestesr posteriorment;

- la complicitat de I'alumnat per anar omplint elidwe dedicacié amb sinceritat.

El procés de quantificacio s’ha de seguir amb msae d'analisi dels resultats i de
difusié de les conclusions, i de reflexié sobramatodologia docent i d’avaluacio i la
proposta de millores conduents a una millor addquéde la dedicacié als requeriments
del professorat.

L'alumnat ha de dedicar les hores requerides a i@mdpe els continguts i aplicar-los a
diferents situacions. S'ha de responsabilitzagaisel pla de formacié indicat en el pla
docent de cada assignatura. D'aquesta manera, egegaant cada cop meés en la
docencia de l'assignatura, la compren més, la gaouss i aixo I'acaba motivant.

El professorat pot ajudar molt en aquest procéssigonsabilitzacio de I'alumnat en la
seva accié docent. La bona motivacié de I'alumreat gart del professorat condueix
també a una més gran dedicacid a l'assignatura,etarf’assistencia a les activitats
presencials com en la realitzacié de les tasquésshsuport del professorat.

Aquesta més gran dedicacié dona els seus fruitsaemillors resultats académics que
motiven realment l'alumnat i també el seu professoEs produeix un cicle de

motivacié que es va realimentant i que té efectel$ positius tant en I'alumnat com en

el professorat.

El propi seguiment de la dedicacio via quantificafa reflexionar I'alumnat sobre la

seva implicacid a les assignatures que cursanigsiprou conscient, li permet adequar
molt més la seva dedicacid, procurant fer-la mgsleg, intensa i ben distribuida entre
totes les assignatures cursades.

Els resultats de la quantificacié de I'alumnat feihexionar el professorat sobre la seva
practica docent i li donen forca informacié perdanar adequant les tasques atenent a
I'evoluci6 de la dedicacio de I'alumnat.

La docéncia universitaria de qualitat hauria deirteen compte aquest fet:
'ensenyament—aprenentatge en la universitat hgpalér de la base d'una bona
comunicacio entre professorat i alumnat. El prafegshauria de fer una bona seleccio
dels continguts a ensenyar i exposar-los promoeparticipacio de I'alumnat. També
hauria d’establir un clima propici en les assigneduque facilités una avaluacio
continuada en les millors condicions, engrescahimnat, proposant-li tasques amb uns
requeriments de dedicaciéo adequats i qualificastpgmporcionalment a la dedicacio
requerida. Finalment, la quantificacio de la deciic@e I'alumnat li permet contrastar la
dedicacio real amb la dedicaci6 requerida i realitanvidn situ a fi d’'adequar-la.
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Per ultim i tornant a la introduccié d’aquest dej@s pot afirmar que els punts en que el
professorat de I'Ensenyament de Matematiques hdtaesnenys beneficiat en les
enguestes sobre la seva actuacio docent resuttelags, la qual cosa indica que tots els
esforcos que es facin en la millora de la motivaeio 'adequacio de les tasques
d’avaluacié continuada seran ben rebuts per I'ahtmimedundaran en benefici d’'una
millor qualitat de la docencia i d’'una més grans$atcio del professorat i de I'alumnat.

Amb aquest projecte s’han proposat maneres i téemigle com motivar I'alumnat,
realitzar una avaluacio continuada adequada i cesurar el treball, i també s’ha acabat
fent palés la importancia que tenen aquestes giilsstin la docéncia universitaria. Tot i
que l'estudi s'’ha fet en I'Ensenyament de Matemngdigpot tenir resso en altres
ensenyaments.
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