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Aquesta comunicacio® té com a principal objectiu presentar un projecte europeu d'innovacio
educativa que esta portant a terme un col-lectiu de professors i professores de diferents nivells
educatius. El titol triat és un indicador del que es pretén fer: no es presenten es resultats dels
treballs reditzats fins ara, Sin6 que precisament prenent-los com a base es vol mostrar en que i com
caldria relacionar les recerques que s estan produint en el camp de la diversitat lingliticai cultural.
I ho fem perque creiem que la importancia del tema fa necessari compartir les diferents recerques
gue cerquen donar respostes constructives perqué la diversitat linglistica i cultura tingui € seu
espai dintre del curriculum escolar®. Per aix0, ens sembla que el marc del X X111 Seminari “Llengiies
i educacio” i la reunié de la xarxa tematica és € lloc idoni per poder parlar de les diferents
perspectives i, sobretot de la necessitat de posar en comu les diferents recerques i d’intercanviar
informacions. Tots els implicats en I’ambit educatiu, preocupats o no per la diversitat, necessitem
urgentment tenir més dades que gjudin a I'elaboracid de solucions per a I’educacié de ciutadans
reflexius i compromesos en la societat plural que estem construint.

Per aix0, primer de tot, voldriem presentar-nos com a col-lectiu (Qui som i qué fem), descriure
després alguns dels nuclis de treball que hem pres com areferencia (fonaments i nuclis tematics) i

acabar presentant els marc global de les recerques (qliestions i propostes).

Qui som i que fem

Des de I’any 1998, un grup de professors i professores del Departament de Didactica de la Llengua,
la Literatura i les Ciéncies Socials de la UAB vam entrar en un grup de recerca (en € marc dels

! Aquesta comunicacio s ha escrit tenint molt en compte els textos que el's diferents grups europeus han elaborat i també
elsque el nostre grup haescrit en les diferentsintervencions que hem fet en diferents publicacions, especialment elsdela
N. Vila D. Masatsi A. Prat.



projectes Socrates/Lingua) coordinat pel professor M Candelier, en € qua participaven diferents
institucions educatives franceses, suisses, italianes, austriaques i d’ atres paisos, que finament es
van abandonar. L’objectiu era I’ elaboracio, aplicacié i avaluacio de materials curriculars per a
trebal en i per aladiversitat linglistica i cultural. En € plantgjament es feia la hipotes que, s €
material era |’adequat, amb una minima formacié € professorat podria aplicar adequadament €l
materia i assolir els objectius plantgjats en € projecte.

Aquest grup va incorporar rapidament persones d' altres nivells educatius i des del comencament hi
van participar professionals d'Ed. Primaria i Secundaria amb diferents funcions i responsabilitats,
tot i que no van tenir la continiitat desitjada, tot es feia a partir de la bona voluntat®. El nostre grup
varedactar Sis unitats (o suports) didactiquesi vam traduir i adaptar unes altres 20 de les elaborades
per dtres grups nacionals®. Aquestes activitats shan plantgjat a partir de nuclis temétics que
contemplen la diversitat que es fa present en textos oras i escrits de diverses llenglies (més de
seixanta en total) que van des de les més properes a les més alunyades i exotiques. Donat que
I’ objectiu primer és € canvi d actituds, cal possibilitar la interaccié socia que afavoreixi € canvi
des de la situacio real de I'alumnat. Per aquest motiu, les unitats didactiques tenen una estructura
basada en la construccio social del coneixement, amb € treball cooperatiu, reditzat en situacions
escolars que s estructuren a partir del conflicte cognitiu.

El nostre grup ha continuat amb e nucli del's grups que van participar en € projecte EVLANG i, en
aguests moments, ho fem als talers de Graz on participen uns 20 paisos de tota Europa. El grup
catala participa en un grup francofon on hi ha representants sUiSSOS, russos, grecs, portuguesos
edovacs i polonesos. Alguns d’ aquests paiisos també participem en un projecte, Socrates’Comenius
(continuacio de I’ anterior Lingua), coordinat per la Universitat de Freiburg. EI nom del nou grup és
JarLing (del Janua Linguarum reserata de Comeniius) La porta oberta de les llenglies. Aquesta
continuacio se centra en la integracié de la diversitat linguistica i cultural en e curriculum oficia
dels diferents paisos i que s aconsegueixi que les propostes siguin conegudes i afavorides per les
diferents administracions estatals. Evidentment el grup continua produint materials per a trebal
escolareni per aladiversitat linguisticai cultural: unitats didactiques, recull de recursos, activacio

d un web per potenciar els intercanvis entre centres, formacio inicial i continuada del professorat,

2 V. Unamuno hamostrat quinaquantitat i dispersio de recerques sobre latematicas’ estan produint al nostre pais.

8 Al comencament es van apuntar més de quaranta professors i professores de unes trenta escoles, tot i que tota
I’ experimentacio la van acabar fent unes 15 escoles i quatre de control (es va seguir el model de recerca experimental).
Cal remarcar la bona voluntat del professorat que va participar i la d aquells que encara participen. El grup ha tingut
moltes dificultats i no ha aconseguit, en part per deficiencies propies, que I’administracié educativa hi hagi pres part,
aspecte que, com es veura té moltaimportancia.

4 Cal, de tota manera, acabar de revisar i posar a punt algunes d’ aquestes unitats, perd ja es pot realitzar un bon grapat
d’ activitatsamb elles.



potenciacio de relacions amb altres col-lectius interessats pel tema, realitzacié de recerques sobre
diferents aspectes d’ aquesta teméatica.

Fonamentsi nuclis tematics

La nostra participacié en aguest projecte (després parlarem del plantggament global del grup
europeu) té com a origen les tematiques que estan innovant e camp de la didactica de lallenguai la
literatura. Els darrers anys, coincidint amb una forta empenta per aconseguir una major solidesa de
|‘area cientifica, hi ha hagut una ampliacié dels interessos en la recerca de la nostra area: d'una
banda la necessitat d’ampliar e continguts relacionats amb la llengua, per exemple, amb la
introduccio dels iconogréfics i dels relacionats amb les noves tecnologies, d'una atra la
consideracio dels aprenentatges lingiiistics comuns a totes les arees del curriculum®; i, un aspecte
globa que es pot relacionar molt directament amb I’ anterior, la consideracio de la llengua com a

construccio cultura (i dela cultura) en les dimensions de plurdlitat linglisticai cultural.

Aquest darrer aspecte s ha plantgjat des de molt diferents punts de vista: |’ensenyament de les
[lenglies “estrangeres’ o |’ensenyament de la llengua “als estrangers’, sobretot as emigrants. En
aguest punt s'insereix la nostra preocupacio, es tracta de plantejar-se com a globalitat la llengua, no
€s un tema restringit a les formes, ca questionar-se I’ aprenentatge de la llengua des de tots els
vessants. Aprendre llengua no és aprendre les seves formes, sind es seus usos, fer coses amb la
[lengua. Aixo implica tota la persona de |’ aprenent i, per tant, estem parlant de les actituds i valors
gue la persona posa en joc, cosa que en I’ aprenentatge de la llengua resulta ser clau. Aprendre
llengua és aprendre a ser “ciutada responsable’. Es evident que, si aquest és e nucli de la guiestio,
cadra analitzar com és la diversitat de llengiies i cultures amb que I’aumnat ha d’ aprendre. En un
document d' Us intern elaborat per M. Candelier es fela una clara declaracio d aguesta perspectiva
global que relaciona els aprenentatges linglistics (ell parlava de les aptituds metainguistiques i
metacomunicatives) amb les capacitats generals d'aprenentatge i concloia « Intégrant dans sa
démarche tous types de langues (de I’ environnement immédiat comme les plus “ exotiques ™), dle
congtitue un des vecteurs les plus efficaces de la contribution de I’ enseignement des langues a la

Citoyenneté démocratique en Europe » i atot é mon.

5 Aquesta visio global es relaciona clarament amb el tractament integrat de |’ ensenyament de lallengua que, partint dela
necessitat de coordinacié de totes les arees linglistiques (Roulet, 1980; Noguerol, 1995) passa a la necessitat
d’ organitzaci6 global de tot €l centre perqué es busca el desenvolupament de totes les habilitats linguistiques comunes a
les diferents arees (Ramirez i Serra, 2000 —en qué es presental’ organitzacio d'un centre educatiu en quée ladiversitat de
Ilengiies s'integra en les diferents arees curriculars; Jorbai altres, 1997; Noguerol, 1989 i 1998).



En fer aguest plantggament ens trobem amb una primera questié fonamental: com és aguesta
diversitat? Ens ca evidentment tenir més dades sobre com és i com es viu aquesta diversitat a
I’aula. | més quan els materias del projecte EVLANG es plantegen com a basic la construccié d'un
espai plurilinglie al’aula (per exemple es pot veure € suport didactic que redactat com ainicid “De
lallengua dels noisi les noies... ales llenglies del mon”). Per treballar en la diversitat al’aula, ca
gue €l professorat conegui que es pot trobar. Per a aixo ens ca andlisis que, partint de la situacio
global, donin pautes d'interpretacio de les respostes de I'dumnat. Aquesta andisi, a més de la
consideracio, i redefinicio, dels diferents eixos de les dimensions de la plurditat linguistica i
cultural® ha de comportar eines per al professorat. Cal pensar com gestionar € que passa ales aules.
Per exemple, quan en una escola es presenta el material elaborat i € professorat del centre diu que
no és un materia interessant perque per a ells no és una prioritat ja que a centre no hi ha nens
“emigrants’. Quinamena d andis de les dades de pluralitat en fa el professorat? Quina consciencia
en tenen del que realment viu I’aumnat? Quines implicacions té aquesta anais en els aprenentatges
que I’alumnat i, per tant, en la necessitat d' aportar gjuts as docents? Les recerques que cd redlitzar
impliguen ambits molt amplis de la societat i no exclusivament els pedagogics, pero, a més, ca
relacionar la recerca i la innovacié amb la formacié del professorat i, sobretot, la formacio

permanent —formacié que impliqui innovacio i recerca feta en I’ ambit de la practica docent—.

Hi ha una atra necessitat de recerca i formacio: la de situar la diversitat en la reditat global del
nostre pais. Fets com la llei d’'estrangeria o la de la qualitat de |’ensenyament, 0 determinades
campanyes dels mitjans de comunicacio estan orientant d’ una determinada manera la consciencia
civil davant de la diversitat. Cal una resposta clara, precisai “politicament compromesa’’ que doni
sentit globa a les propostes que es vagin eaborant. Sovint es parla de la multiculturalitat i €
plurilinglisme com a redlitats "excepcionas' que cal atendre d'una manera especificaen elsllocs en
gué es produeix aquest "problema’. Finsi tot es parla d'aguesta diversitat com s es tractés dalguna
mena de malaltia o deficiéncia que cd “solucionar”, “extirpar”. Per0, un dels Ilocs comuns de les
reflexions del nostre grup europeu, és la urgencia de qliestionar-se aquesta redlitat d'una manera
més global: e que s ha produi95t en la societat occidental és un canvi de grans proporcions, que a
nostre pais s ha produiit d’ una manera imprevista i excessivament rapida®. Tres son les dimensions:

la integracié europea, les noves tecnologies de la comunicacio i les emigracions®. Totes tres

8 Ensreferim al’eix delasituacid legal i consciéncianacional deles llengiies del pais, I eix de les migracionsi, finalment
I’eix de la diversitat introduida per les facilitats de transport de lainformaci6 a través dels mitjans de comunicacié o del
transport mésfisic, tal com ho plantegen Allemann-Ghionda, de Goumoénsi Perregaux (1999).

7 Per qué no se senten les nostres veus?

8 Penseu que en aguests moments hi hacentres en els qual's entre gener i marg han pogut arribar més de 15 alumnes nous,
oque hi hallocsqueen |’ espai de no mésde5 anys han multiplicat per 10 el nombre d’immigrants.

9 Aquests tres eixos son la propostaque el grup EVLANG i Ja-Ling han anat precisant com a essencials per poder donar
rad de perquei com cal tractar ladiversitat al’aula.



defineixen uns nous entorns educatius as quals ca donar resposta globd i de cap manera té sentit
un plantggament aillacionista. Per tant, no es tracta de barrgjar, "trebalar la multiculturaitat" sind
gue cal "ensenyar eni per aladiversitat linglisticai cultural”.

Aix0 suposa que I’alumnat actual i futur necessitara progressivament nous coneixements, sobretot
procedimentals, per aconseguir establir comunicacions eficients amb atres persones de la nostra
societat multicultura i plurilinglie (la competéncia plurilinglie?). Fins ara @ nucli de les propostes
didactiques d ensenyament i aprenentatge de la llengua es fa “classe” per “classe’, separadament.
Cada professor o professora treballa com s |I'alumnat hagués d’ aprendre solament aquella llengua,
el recurs ales interrelacions entre les [lenglies que les nois i |es noies aprenen és una mena de pecat
didactic. Per0 aquest no és solament un problema linglistic, I’exercitacio de la capacitat de
comunicacio suposa atendre les diferents maneres de “veure’ la reditat que les llenglies aporten
com a vehiculadores de cultura, cosa de gran importancia, S pensem en les repercussions que té en

els aprenentatges de les diferents arees curriculars.

La fonamentaci6 té e seu origen en les teories del “language awareness’ que E. Hawkins va
estructurar (Hawkins, 1984-87). Aquest enfocament, pero, es matisa en les propostes de I’ éveil aux
langues, fetes pels col lectius francesos, siissos i demanys™. Tot plegat ens mostra que I’eix és €
tractament de les actituds, representacions o valors que I’alumnat té de les llengliesi € que significa
la seva diversitat (vegeu la conferéncia que tancara aquest X X111 Seminari) ™.

El projecte Ja-Ling vol contribuir eficagment a la consecucié dels objectius de la diversificacio de
les llenglies dintre del sistema educatiu, tal com ha fixat € Consell d'Europa. Aixo ho fa tot
fomentant e contacte actiu (reflexiu, Iadic, i implicant les actituds de I’aumnat) de cada aprenent
amb la diversitat de les llengles (llenglies de tota mena: properes, de |'entorn de I'aumnat,
[lunyanes, de gran difusio, menyspreades, minoritaries, en perill dextincié...). No es tracta
d aprendre-les, no és un métode d’ ensenyament de les llenglies, perd si una proposta que fomentara
el desig d' aprendre-les, perqué afavoreix I'interés per tot e que representa I’ Altre com a diferent:
treballar la diversitat de llenglies a |’ aula amb materials que plantegin temes que sdn presentats amb
textos de diferents llenglies (per exemple € que passa amb les etiquetes de la bona mgjoria de
productes) fa possible que I'Alumnat pugui valorar concretament les aportacions que des d'aquestes
diferents perspectives li fan les persones que té d seu voltant. A més, adonant-se de la seva propia

10 Aqui cal recordar I’ ampliacié que el grup suis, el grup EOLE, vaaportar en parlar del’ ouverture aux langues.



diversitat linglistica podra desenvolupar unes representacions més positives del que és la llengua i
laculturapropiai ladels Altres.

Es tracta en essencia de fomentar els canvis de les actituds per afrontar la diversitat viscuda com a
Situacio que es pot (i Sha de) valorar positivament, s volem una societat justa i enriquidora. Es a
dir, reconéixer que I'entorn dels nostre dumnat ha canviat i que ca partir de la reditat de la
presencia de diversitat en la nostra societat i, a partir d'aquesta constatacio, fer que I'alumnat en
prengui consciencia i trebali amb els materiads que aguesta redlitat ofereix. Tot plegat ens
configurara un entorn escolar en € qua s afavorira |'aprenentatge de les llenglies de I'entorn, és la
porta que facilita I'aprenentatge de les llenglies del pais a qui acaba d arribar, perd també la porta
gue dura a datres llenglies per possibilitar les eines que necessita el nou ciutada del mon, obert a
les dtres llenglies i cultures perqué, en definitiva, esta obert a I’ Altre, aspecte clau de la viso
democraticai justa que cal donar alanova societat que sesta configurant.

Aquestavisio global té una clararepercussié en es materials elaborats per al treball escolaren i per
a la diversitat. No es tracta smplement de motivar I’alumnat amb una serie de textos en diferents
(ens situariem en € terreny del folklorisme multicultural que cal evitar de totes, totes). Les unitats
didactiques proposades fomenten, en primer lloc, la creacié d'un espai plurilinglie on I'aumnat
pugui experimentar en la diversitat linglisticai cultural. Aquest espai és 1’ entorn ided per plantgjar
una situacio problemética de qualsevol aspecte relacionat amb la llengua i la cultura, per a la
resoluci6 de la qual calgui un treball cooperatiu (estructura coherent amb les teories de
socioconstructivisme). Aquestes situacions, que donen una bona base per a desenvolupament de les
competéncies “plurilinglies’, son, a més, € terreny en que les actituds i representacions sobre la
Ilengua troben I'essencial per poder ser treballades com a continguts escolars, requisit per a les
competencies. L’alumnat és conscient del que sap i pensa sobre les llenglies i construeix socialment
€l's seus conel xements acabant amb una sintesi global.

Hi ha perd un aspecte que preocupa: S aquestes unitats o suports didactics entren en I'aula com a
bolets, sense continuitat, no pot afavorir s canvis necessaris perqué I'aumnat desenvolupi les
competencies que e faran esdevenir ciutada actiu i responsable, malgrat que sigui interessant € que
es fa. Ca aconseguir la incorporacio d aguests materials dintre del curriculum oficia de totes les
arees del curriculum, i no solament dintre de I’ area de llengua.

1 Al nostre paisi alarestadel’ estat espanyol hi hatambé col-lectius que treballen en aquestallinia, en lesdiferents|inies
gue acaben de citar, per exemple, podem recordar el congrésdel’ any 1998 a Lleidaon vam participar per primeravegada
com agrup (Cots & Nussbaum, en premsa).



En aguest context es pot entendre amb tota la seva complexitat € que es proposava com a objectiu
fonamental del projecte EVLANG i que tambététot & seu sentit en & Ja-Ling:

» Quant als noisi noies concrets:

0 desenvolupar les representacions i actituds positives cap a la diversitat linguistica i
culturd;

[0 desenvolupar les aptituds d’ ordre lingistic, comunicatiu i cognitiu que faciliten I’ accés
a domini de les llenglies (de totes les llenglies que sote ensenyen al’aulai aguelles que
vulgui aprendre)

> e quant al’evoluci6 de lasocietat (S més no com a aspiracio),

[0 contribuir en e combat contra I’ etnocentrisme fent una clara opcié pel pluralisme
linglistici cultural.

Quedtionsi propostes

Si recollim ara els diferents aspectes que s han anat presentant fins aqui, voldriem articular algunes
de les linies de treball que creiem que configuren e marc significatiu de les recerques “en” i “per
a’ ladiversitat linglistica i cultural. Aquests ambits o linies no sdn tancats, les recerques es poden
centrar enun, omésd' un d’élls.

A. Aplicaci6 dels materials curriculars.

Un primer ambit que cal tenir en compte, ni e més important ni € primer, perd si e més senzill, és
el de ladifusé del projecte i, molt important, els materials curriculars. L’ objectiu d’ aguesta difusio
€s aconseguir que hi hagi un important nombre de centres que reflexionin sobre € que passa en
introduir aquesta diversitat dintre de I’aula. Es un primer nivell de reflexio en & que es respecta €
gue € professorat del centre reditza, I’ anic que se li demana és que ompli uns instruments basics.
Un diari de classe abreyjat, i un instrument de vaoracié que sempre acompanya les unitats

didactiques. Aquest compromis minim suposa, a més, una formacio sobre aquests temes.

La reditzacio d aguesta participacio del professorat exigeix suport logistic que li permeti disposar
del materia escrit i sonor en diferents llengiies. A més cal lainformacio necessaria, que amés de la
gue ja apareix en les unitats didactiques, i faciliti informacié sobre aquests temes que sovint han



estat molt [luny dels interessos de la formacié del professorat. Per a aixo, es vol posar al’ abast més
informacié i sha activat un web del grup (http://dewey.uab.es) amb forga links i I'ale
(gr.jding@uab.es) podra facilitar més informacions. Amb agquesta mateixa finaitat cal organitzar

grups de professorat que gjudin afer unal’ aplicacié més ben articulada que també tingui en compte

laformacio continuada.

B. Creacio o modificacié d’ unitats didactiques

Aquest segon ambit suposa una participacié més compromesa, ca disposar de més informacié sobre
el tema ja que, a més d elaborar els materials ha de comprometre’s a fer els canvis necessaris a
mesura que S experimenti la unitat. Per al’ elaboracio es pot tenir com areferencia el marc dissenyat
per als treballs dels grups europeus. com ja s ha dit abans es tracta d’ una estructura que s inicia amb
I'ancoratge de la tematica i creacio d'un espa plurilinglie a I’aula, planteja després una situacio
probleméica que ca resoldre en un treball cooperatiu i, finalment, s ordena € que s ha aprés en la
sintesi final amb interacci6 amb e professor. En € material del professorat, a més es fan unes
orientacions precises que faciliten la comprensio dels objectius, continguts i materials de la unitat, a
més de precisons sobre € desenvolupament de les sessions. Per donar la necessaria coherencia
també caldra anditzar els aspectes linglistics (qué es vol trebdlar, per exemple, € genere
gramatical) els sociolinguistics (I’ estatus de les diferents llenglies i la seva relacié amb I’ entorn
concret de I’auld) i els més propiament didactics que han de ser motiu ddl treball proposat ala unitat
didactica. Aquest treball de recerca caldra aplicar-lo també en I'adaptacié de materias d altres

origenstot i concebuts per a dtres funcions.

El grup Ja-Ling, per exemple, centra les seves activitats fonamentalment en aguests dos ambits,
pero també fa el processament de les informacions que es van aportant. A més, a partir de les dades
més senzilles que es puguin generar en aquests treballs, es podran reditzar observacions més
aprofundides que mostrin les interpretacions del procés seguit mitjancant entrevistes o
enregistraments de situacions concretes. Aquestes informacions podran servir de complement per a
les generades en I’ambit C. A més, pensant en una difusi6 més amplia, aquestes dades poden ser

molt Utils quant a la redaccio de les orientacions dels materials didactics.

C. Recerca-accié eni per ala diversitat linguistica i cultural



Passem ara a's ambits que configuren I’ eix més important de les recerques en la diversitat. Es tracta
de recerques que € que volen es donar-nos més dades sobre les diferents vivencies (interpretacions)
deladiversitat linguistica i cultural. Aquestes recerques tenen com a eix la recerca-accid, aixo perd
no significa que no es tinguin en compte altres tipus d’ enfocaments I'important és aconseguir la
informacié més precisa i concreta possible. Aquesta recerca es pot fer amb suport d'un grup de
recerca extern al centre, o fent que sigui €l centre qui acondueixi €l proceés.

Un primer nucli de preguntes que cal aclarir és € que fa referencia a la redlitat linglistica que en
aguests moments s esta vivint als centres. Cal posar-les en evidéncia les dimensions plurilinglies
que es donen a's nostres centres i, sobretot, mostrar com es viuen. Disposem de materials didactics,
pero aracal veure la seva coherencia respecte alaredlitat de I’ ensenyament de les llengiies a nostre
pais, sobretot respecte a la immersio i alallei de politica linglistica. Aquestes andlisis son molt
important, a més, perque un dels temes clau s67n les representacions que els parlants es fan de les
diferents llenglies que I’alumnat viu al’aula, a casa seva o a carrer. Quina relacio es dona entre €
castdlai € catdai quina representacié tenen els aprenents de les dues llenglies i les relacions que
es donen entre elles? Quina funcionalitat té cada llengua? Quin paper juga lallengua d origen en s
aprenentatges i quin la seva voluntat d'integracié? En aquest mateix grup de preguntes cal analitzar
les vivencies que la situacio lega globa que té a veure amb es plantgaments linglistics i
I’ aprenentatge, sobretot quant ales actituds que pot generar respecte a les diferents cultures.

També caldra preguntar-se per les diferents competéncies que aguests tipus d' accés s estan posant
en marxa i sexerciten. L’andlis dels efectes del treball amb uns materials concrets no es poden
limitar a recull dels resultats escolars, és molt important fer I'observacié de qué és @ que
exactament actua quan I'aumnat trebala cooperativament sobre els temes de la diversitat
linglistica i culturd. L’ estructura dels materias ens pot donar pistes, pero € que ca ésI'andlis de
les interaccions per poder identificar les actituds, motivacions, competencies utilitzades... També
caldra analitzar quins canvis hi ha hagut en I’ estructura de la classe o, finsi tot en les del centre. Es
important arribar al’ estructura del centre com arealitat que dinamitza la comunicaci6 plural, perque

es vol educar ciutadans que viuen i valoren ladiversitat com un valor positiu.

D. Recerca-acci6i formacio del professorat

Moltes son les preguntes guia de larecercaeni per aladiversitat com ainnovacié educativa, per

tancar aquests ambits, pero, sembla oportl fer-ho amb un marc que dona sentit a tota la proposta



d'interrelacid entre tots aguests camins de la recerca: la necessaria formacio del professorat,
formacio que cd entendre-la en € marc de la relacié entre la teoria i la practica que guia les
propostes de la recerca-accid. Som davant d’uns reptes importantissim i no es pot caricaturitzar €l
treball que e professorat esta fent. La practica diaria és complexa i la introduccié d'innovacions
educatives cal fer-la partint de les necessitats i redlitats del centre educatiu. Per fer-ho cal analitzar
el pensament del professorat en tots els aspectes de la diversitat linguisticai cultura (finsi tot de les
pors que genera aquesta tematica). Aquesta redlitat dibuixa unes demandes que ca introduir-les
adequadament en la formacio inicia i en la continuada. La recerca redlitzada a Suissa (Allemann-
Ghionda, de Goumoéns i Perregaux, 1999) amb motiu del canvi de plans d' estudi del professorat
pot ser un bon model del que caldriafer. Al nostre pais la situaci6 actua de les propostes del govern
del PP son un trist marc, pero cal trobar aternatives intel-ligents, com sempre ho hem fet a nostre
pais, i per fer-ho cal fer recerca eni per ala plurditat que porti a noves politiques educatives
globals.

Aquests dos darrers ambits son €ls que demanen una més gran col-laboracié ja que la difusié de
I’enfocament de I’ éveil et ouverture aux langues et cultures, la porta oberta de les llenglies, com es
pot veure, esta exigint agafar un tren que va atota velocitat i que estan introduint canvis rapidissms
i profunds que, S no tenen respostes rapides, poden generar greus conflictes (ja em tingut avisos
suficients i ben propers). L’ educacio dels futurs ciutadans responsables i criticament actius ens ho
demana'.
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