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El espariol en los Estados Unidos

En las universidades estadounidenses, sobre todo en las localizadas en los estados con un ato
nimero de habitantes hispanos, contindia aumentando |a demanda de cursos de espafiol disefiados
para los estudiantes de herencia hispana (Vadés, 1997). Bgjo esta terminologia se incluye a una
amplia variedad de personas, desde € inmigrante que llega a los Estados Unidos después de haber
cursado estudios universitarios en su pais de origen hasta € individuo nacido en EE.UU. cuyo
origen hispano data varias generaciones. Entre estos dos extremos se encuentra un continuo que

reflgjalareaidad linguistica de los hablantes de origen hispano.

Tanto los investigadores como los educadores estédn de acuerdo en las dificultades que se presentan
a tratar de dar clases de espafiol a los aprendices del espafiol como lengua extranjera a la par de
aprendices de espafiol como lengua de herencia. El estudiante hispano tiene destrezas en € idioma
que por un lado se tienen que desarrollar en € angloparlante y por otro se deben de aprovechar en €
hispanoparlante. También se reconoce que € aprendizaje de una lengua como segundo idioma es un
proceso digtinto a de la adquisicion de un segundo didecto (Chambers, 1992; Politzer, 1993,
Valdés, 1997). En este caso nos referimos a la adquisiciéon del diaecto esténdar (D2) por hablantes
de muchas variedades del espafiol adquiridas como lengua materna y que agruparemos bagjo la

denominacion de dialecto uno (D1).

En e caso del sudoeste de los EE.UU., estos D1 incluyen mayormente variedades ruraes de
inmigrantes mexicanos y centro-americanos y variedades meéxico-americanas que existen en los
estados con una numerosa poblacién mexicana que radica en estas zonas desde € siglo XVIII
(Gutiérrez y Padilla, 1993). También se encuentran variedades fosilizadas debido a que los nifios

hablan espafiol en sus hogares hasta los cinco o0 seis afos cuando comienzan la escuela. Con la



escolaridad empieza € aprendizaje del inglés'y en muchos casos la adquisicion del espafiol cesa. En
casos més avanzados -a nivel de la escolaridad secundaria, por gemplo- € hablante ya ha
adquirido un sistema completo. Sin embargo, en estos casos se encuentran situaciones de desgaste

en lugar de adquisicion incompleta.

Los cursos universitarios que existen para este grupo estudiantil generalmente incluyen dos cursos
de principiantes, ofrecidos a segundo nivel, en los que generalmente se cubren la morfo-sintaxis del
espafiol (el primer nivel se reserva para anglo-parlantes sin experiencia previa en € idioma). La
mayoria de los libros disponibles hacen un enfoque especia en las areas que han comprobado ser
dificultosas para estos estudiantes, por gemplo, € uso del subjuntivo, la asignacion de género y
ndimero, la morfologia verbal, entre otras. Después de estos dos cursos, en la mayor parte de las
instituciones, ambos grupos de hablantes convergen en |os cursos de tercer y cuarto nivel.

Propdsito

Nuestro interés es crear un curso atercer nivel con un enfogque primordia mente sociolinguistico en
el cua se presenten diferentes variedades del espafiol a la par de la variedad normativa. El foco
principa de una aproximacion descriptiva es e de crear un didogo entre |os estudiantes sobre como
seleccionar la variedad apropiada, teniendo en cuentad dominio y laaudiencia. Este disefio se basa
en investigaciones que han demostrado que es necesario que los aprendices hagan andisis
contrastivos de las dos variedades para poder adquirir e D2 y mantener e D1 (Siegel, 1999).
Ademés queremos lograr la adquisicion del D2 de una forma aditiva, demostrandoles a los
estudiantes que todo hablante mangja una gama de estilos —en un continuo que va de informa a
forma- y que de la misma manera puede incluir en su repertorio linglistico mas de una variante de
la lengua. De menos importancia inmediata pero tomando en cuenta las necesidades educativas a
largo plazo, también esperamos preparar a estudiante para cursos de gramética avanzada y de
linglistica en la variedad normativa pero dandole el conocimiento necesario para que estos tipos de
cursos de indole prescriptiva no continlien € mito de que existe una variante més correcta que otra.
Fundamentalmente nos motiva €l deseo de dgarle ver d estudiante de herencia hispana que su
conocimiento del espafiol tiene utilidad y merece ser valorado y al mismo tiempo demostrarle como

aplicar dicho conocimiento ala adquisicion del D2.

En términos més generales esperamos conducir € curso hacia las cuatro metas educativas sugeridas
por Vadés (1997): (1) € mantenimiento del idioma materno, (2) la adquisicion del D2, (3) la



expansion de las capacidades hilinglies, y (4) la transferencia de las destrezas del afabetismo del
inglés a espafiol. Desde un punto de vista més especifico es importante sefidlar que como indica
Carreira (2000), las diferencias a nivel Iéxico entre las variedades estadounidenses y la estandar
dan la impresién a los estudiantes de que hay més diferencias que semeanzas entre ellas cuando la
redlidad de los hechos es exactamente lo opuesto. Esta autora sugiere que las actividades
linglisticas de indole primordialmente Iéxicas son las que llevan a los estudiantes a dicha erronea
deduccién y que lo que debemos hacer es demostrarles la cantidad enorme de reglas gramaticales
gue todas las variedades comparten ya que es en €@ nivel morfo-sintéctico donde existen mas

semejanzas.

Descripcion del curso

El curso es parte del curriculo tradiciona en una universidad urbana en € sudoeste de los EE.UU. y
como ta consta de quince semanas de clase, tres horas por semana. Todos los estudiantes
matriculados en la clase son de origen hispano y tienen como prerrequisito haber cursado
previamente |os dos primeros semestres de espafiol para hispanohablantes, que como mencionamos
anteriormente, cubren la gramética de la lengua. El curso se hatitulado El espafiol de los EE.UU.
versus e espafiol estandar y la descripcion del curso eslasiguiente: Este curso compara e espafiol
del sudoeste de los EE.UU. con €l espafiol estandar en sus formas orales y escritas. Se discutiran
cuestiones de estilo, audiencia y dominio. Los estudiantes prepararan presentaciones orales y
trabajos escritos. Los materiales requeridos para € curso seran € texto Nuevos Mundos (Roca

1999) y un diccionario de espafiol. La asignacion de la cdificacion final se repartird de la siguiente

manera:
Presentaciones orales 20%
Trabajos escritos 20%
Evauaciones 20%
Proyecto 20%
Tarea 20%
Presentaciones orales

Los estudiantes harén presentaciones a la clase basadas en lecturas asignadas o de eleccion
individual. Las sdlecciones se dividen basicamente en dos grupos, las escritas en espariol

prescriptivo y las escritas en variantes estadounidenses. Las lecturas en espafiol estandar se toman



dd texto y también de revistas o periddicos disponibles en lared. Para tener materia de lectura en
los D1 se usa € texto y ademas se les pide a los estudiantes que escojan articulos de periddicos y
revistas locales que estan disponibles gratuitas en diferentes comercios de la ciudad. Se discutira
por adelantado € tipo de audiencia para la que se esta disefiando la presentacion para darle la
oportunidad a estudiante de prepararla con la variante apropiada. Los diferentes tipos de trabajos se

discuten a continuacion.

Ejemplo 1 — Se discute en clase @ género de resefia de pelicula 'y sus formaidades. Cada
estudiante escoge una pdicula de tema hispano 0 en espafiol y prepara una resefia para la
clase. La intencion con este tipo de trabgjo es tratar de que € estudiante disefie una
presentacion tomando en cuenta las restricciones linglisticas impuestas por una
presentacion formal.

Ejemplo 2 — Se asigna de tarea que cada estudiante busque un articulo en una revista o
periodico loca (véase el agpéndice 1). Parala presentacion se requiere que € estudiante pase
una copia del articulo atodala clasey explique qué cambios serian necesarios para que una
persona que no hable inglés y que no haya vivido en un pais angloparlante comprenda la
lectura. Este es € tipo de andlisis contrastivo fundamental para los propdsitos ddl curso ya
gue queremos gue los estudiantes se den cuenta de las diferenciasentreel D1y e D2.

Ejemplo 3 — Basandose en una lectura de indole cultural tomada del texto, € estudiante le
cuenta a la clase una sSituacion similar por la que ha pasado 0 que le sucedié a aguna
persona conocida (véase € apéndice 2). Este tipo de tarea permitira que e estudiante se
exprese en su D1 ya que un tema de ambito persona va a producir la variante més intima e
informal. Sin embargo, nos interesa enfatizar la importancia del D1 a través de la seriedad
de los problemas que se tratan.

Trabajos escritos

A pesar de que las composiciones que tendran que hacer los estudiantes seguiran € patrén de las
presentaciones orales se limitaran a espafiol estandar debido a que queremos destacar |a indole més
formal dd lengugje escrito. Ademas, este tipo de trabgjo tiene la ventgja adiciona de permitir que
los estudiantes tengan oportunidades de practicar la ortografia y recibir correcciones. ES cierto que
esta aproximacion prescriptiva contradice €l enfoque sociolinguistico del curso. No obstante, no
podemos olvidar € valor socio-econémico que adquirir la variedad de prestigio tiene para €l
estudiante y que una de las metas del curso es la adquisicion del D2. Algunos gemplos de las tareas
escritas que se les asignaran a los estudiantes incluyen:

Ejemplo 1 — Se le pide d estudiante que relate experiencias de ser hispano en EE.UU. Estas
pueden incluir situaciones personales u otras que haya observado € estudiante. Algunos de
los temas que van a explorar tratan de los derechos linglisticos de las minorias, los



diferentes ambitos en que se usan € espafiol y € inglés 'y las experiencias y actitudes del
estudiante con ambos idiomas. Varios de estos trabgos caen bgo la autobiografia
lingliistica que ha descrito Aparicio (1997), en la cud los estudiantes escriben una
composicion que es una compilacion de gercicios en los que han discutido sus actitudes
hacia € espafiol y € inglés a igual que sus experiencias con ambos idiomas para promover
interés en lalengua materna e instigar conversaciones sobre € uso del espafiol en EE.UU.

Ejemplo 2 — Los estudiantes reciben un texto en un D1y se les pide que hagan los cambios
necesarios para que un hablante que no sea bilingle pueda entenderlo. En € caso de un
articulo tomado de un periddico local como € que aparece en € Apéndice 1, se le pide a
estudiante que busque los formas o estructuras que considere que no pertenecen al D2 y que
haga los cambios necesarios para que € articulo aparezca en espafiol normativo en su
totalidad. Nos interesa que € estudiante detecte diferencias en formato (el orden numérico
de la fecha), puntuacion (las cifras, tanto miles como decimales), préstamos del inglés
(retirarse en lugar de jubilarse) a igua que errores ortogréficos (esta por estd) y
gramaticales (el pronombre é reemplazando a un ente [-animado].

El estudiante preparara el trabgo por escrito y antes de entregarselo a la profesora lo leera
ante la clase. La intencidén detrés de estas lecturas es crear mas oportunidades para
comparaciones entre el D1y e D2 ya que € trabgjo por escrito permite correcciones y
revisiones que no existen en una presentacion oral y como tal presentara més formas y
estructuras de la variedad estdndar para proveerles a los estudiantes el aporte necesario para
el andlisis esencial del curso.

Evaluaciones

Para cada presentacion oral a igual que para cada lectura de un trabgjo escrito, todos los estudiantes
con la excepcidn de la persona presentando tendrén que evaluar € trabgjo segin € formulario que
aparece en € Apéndice 3. Hay cuatro propdsitos detras de estas evaluaciones. primero, lograr
compilar una lista de términos, expresiones 'y construcciones gramaticales que los hablantes lleguen
a reconocer en los D1 para discutir las dificultades en comunicacion que pueden causar con un
hablante monolinglie; segundo, ayudar a los estudiantes a identificar qué aspectos de su léxico o
morfo-sintaxis son estereotipados fuera de la comunidad bilinglie; tercero, comparar registros
formales e informales; y cuarto, demostrarle a estudiante que los conocimientos que tiene de su D1
en la gran mayoria de los casos son aplicables al D2 y de esaforma hacerle notar que e D1y & D2
tienen una gran cantidad de estructuras en comUn y un nimero bastante limitado de construcciones,
y mas que nada items Iéxicos, en los que difieren. La idea genera que guia las evaluaciones es
hacer que cada uno de los estudiantes se ponga a tanto, a través de un esfuerzo consciente, de las
formas y estructuras del espafiol normativo que ya conoce y a mismo tiempo agregue las nuevas

gue necesita para comunicarse con hablantes monolingues.



Proyecto

El proyecto consiste de tres etapas. Primero, fuera de clase cada estudiante tiene que conducir una
entrevista de quince minutos de duracion con un compafiero del curso, grabandola en cinta
magnetofénica. En las instrucciones que reciben para hacer las grabaciones se incluye una lista de
preguntas que el entrevistador puede hacer. No obstante, se aclara que las preguntas se dan aforma
de guiay que € entrevistador no tiene que usarlas y que pueden hablar de cualquier tema. La idea
central es conseguir que la persona hable por quince minutosy S se presenta un tema de interés del
hablante, es importante mantenerlo. El propdsito sigue siendo € de darles oportunidades de que
hagan comparaciones entre el D1y el D2. La metodologia ya ha sido implementada por la autora en
varias clases a tercer y cuarto nivel. Los resultados han demostrado que los entrevistadores logran
obtener conversaciones naturales y que la informalidad de la situacion —dos compafieros de clase
charlando- hace que ambos hablen en sus D1. Después de hacer la entrevista, € entrevistador debe
transcribirlaen su totalidad y exactamente como aparece en la cinta. Con esto se logra obtener entre
cinco y diez paginas de didogo natura que cumple dos funciones. Primero, permite que €
estudiante que hizo la entrevista tenga un gjemplo estético de su habla para darle la oportunidad de
comparar |0 que actuamente dijo con la percepcion que tiene de su actuacion linglistica ya que
sabemos que estas dos generamente son diferentes. Segundo, le da un texto tomado de la vida red
gue puede editar de una forma nunca disponible en € habla. Esto justamente es la Gltima etapa del
proyecto. El estudiante tiene que indicar qué formas del D1 aparecen y cdmo se pueden cambiar
para que conformen con € D2. Una vez més, nuestro interés en este gercicio es de indole
contrastiva. Queremos que € entrevistador no solo reconozca las formas del D1 usados por €
compafiero a que entrevistd sino que también descubra la diferencia entre su propia competencia
linglisticaen € D2, ala cua tendra acceso més facilmente a través de correcciones a posteriori, y
cuanto se aproxima su actuacion al D2 ya que cOmo mencionamos anteriormente, éstas dos siempre
difieren. Los estudiantes tendran la oportunidad de trabajar en grupos en la clase, comparando sus

trabajos con los de otros comparieros y recibiendo sugerencias de ellos a igua que de la profesora.

Tarea

Ademas de las lecturas, preparacion de las presentaciones orades y de las composiciones, 10s
estudiantes tendran que buscar |as palabras que no conocen de las lecturas en € diccionario ya que
la fata de conocimiento Iéxico lleva a los estudiantes a cambio de codigo o a la creaciéon de

neologismos tomados de vocablos del inglés. Obviamente estas adiciones a la lengua son las que



van dandole forma a espafiol de los EE.UU., pero dificultan la comprensién cuando los hablantes
bilinglies tratan de comunicarse con personas monolingles. La intencion es aumentar € vocabulario
de los estudiantes ya que ésta es € area de la linglistica en la que los D1 se distinguen maés del D2
(Carreira, 2000; Fairclough y Mrak, forthcoming). Este vocabulario se discutira en clase para
contribuir a su retencion por parte de los estudiantes.

También les pediremos que investiguen nombres de personas o lugares que aparecen en las lecturas
y gue han influido en la historia de los hispanos con € fin de extender € conocimiento de la cultura
hispana de los estudiantes. En las clases de espafiol para hispanoparlantes que hemos tenido
oportunidad de ensefiar con anterioridad, la informacion que esta poblacion estudiantil ha tenido
oportunidad de obtener sobre su cultura es bastante limitada. En un pais donde e espafiol es la
lengua de una minoria, la cultura de este grupo también esta relegada a un plano subordinado. El
nivel de informacion es mas limitado aln cuando se trata de otras culturas latinoamericanas,
muchas veces representadas en € salén de clase pero las cuaes los estudiantes no comparten entre
si. Todavia de mayor importancia es permitir que los estudiantes descubran la cantidad de aportes
que los hispanos han hecho en EE.UU. para poder apreciar o que ellos mismos pueden lograr. Este
ultimo comentario 1o basamos en que € estudiantado de la universidad en cuestion esta compuesto
en su mayor parte por personas que forman parte de la primera generacion en su familia que esta
asistiendo a la universidad y como tal necesitan, en muchos casos, € apoyo de saber que un titulo
universitario y sus beneficios socio-econdmicos son metas que pueden lograr.

Expectativas

Este curso sera implementado por primera vez durante el semestre de otofio de 2002 -agosto a
diciembre- y por eso sdlo podemos hablar de los objetivos que tenemos hasta e momento. Los
resultados y los comentarios de los estudiantes servirdn para hacer cambios que meor ayuden a
lograr los propdsitos discutidos al comienzo de este informe y al mismo tiempo a redefinir dichas
metas S esto resulta necesario. Los trabgos que se concentran en las distintas variedades de D1
ayudardn a mantenerlas y a vaorizarlas. Por otra parte esperamos que € andisis contrastivo que
guia toda la metodologia aplicada a este curso sirva para ayudar en la adquisicion del D2. Si los
estudiantes separan los conocimientos que ya tienen de su D1 que paralelan los del D2, solamente
se tienen que preocupar de adquirir los que son diferentes en € D2. Al tomar en cuenta a través del
curso tanto las diferencias Iéxicas como las morfo-sintécticas entre los D1 y € D2 esperamos

aumentar las habilidades de los hablantes en € D2 y permitirles mantener sus D1. Estamos



completamente de acuerdo con Carreira (2000) en que demostrarles a los estudiantes cuanto
conocimiento ya tienen ayuda a darles la autoestima linguiistica que se les ha quitado por tantos afios
y por consiguiente, a crear una situacion en la cual se sentirian més motivados a agregar las formas
necesarias para tener un sistema completo del D2. Al mismo tiempo debemos reconocer que gran
parte de las formas que estigmatizan a estos hablantes son |éxicas y que s no ampliamos dicha area
de conocimiento no vamos a darles las herramientas necesarias para lograr romper las barreras del

prejuicio contra los hablantes bilingles.

Quizés la parte més importante del desafio para lograr la adquisicidn de la variante de prestigio por
parte de los hablantes de herencia hispana cuando ésta a su vez no es € idioma mayoritario es
demostrarles la utilidad del D2 y crear la motivacion necesaria para llegar a éxito en la adquisicion.
Los hablantes saben con certeza que € idioma que necesitan para el avance socio-econémico es €
inglés. La variedad del espafiol que mangan siempre les ha servido para comunicarse con
hispanoparlantes en los EE.UU. Reciben comentarios negativos sobre €l espafiol que hablan cuando
se encuentran con inmigrantes recién llegados o cuando van de visita a su pais de origen. Sin
embargo, la mayor parte de sus intercambios linglisticos ocurren en inglés o en e D1. Entonces, la
redlidad en la que viven no les ha presentado un panorama labora multifacético. Por gemplo, s
desean aprovechar de su estatus como hablantes bilinglies para conseguir trabgo a terminar su
carrera universitaria, necesitan poder comunicarse en € D2. Debido a la edad de los estudiantes,
muchos de dlos no han tenido la oportunidad de descubrir que la adquisicion de la variante

normativa les proveeria ventgjas ala hora de buscar empleo.

Esperamos que la propuesta que hemos delineado en estas paginas, basicamente la idea de un
andlisis contrastivo entre la variedad de prestigio y las lenguas maternas de |os estudiantes junto con
el aumento dd vocabulario, la discusén de las diferentes audiencias y como gustarse a dlas, la
valorizaciéon de la variante que € estudiante trae a aula y la apreciacion por la utilidad de la

variante normativa, nos lleve finalmente ala adquisicion del D2 y € mantenimiento del D1.
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Apéndice 1

SALUD & NUTRITION
EL DILEMA DEL SEGURO SOCIAL

En un mensgje por email con fecha 3/7/02, 1a siguiente informacion llamo nuestra atencion:
“Ta vez estemos haciendo las preguntas equivocadas en épocas de el ecciones. Nuestros senadores
y congresistas no gportan y, por supuesto, no reciben cheques del Seguro Social. Estos os beneficios
no son apropiados para personas de su ato rango social. Ellos creyeron que deberian tener su propio
plan especia. Hace varios afios elegieron afavor de su plan. Durante los Ultimos afios ninglin
congresista ha sentido la necesidad de reformarlo. Después de todo, es un plan maravilloso.

Para fines préacticos su plan trabaja de la siguiente manera: Cuando se retiran, €llos siguen
recibiendo € mismo salario hasta que mueren, a excepcion de que a menudo reciben aumentos de
regjustes por €l ato costo de vida. Por gjemplo, € antiguo Senador Bird y e Congresista White, y
Sus esposas, se proyecta que recibiran $7'800.000.00 (Siete millones, ochocientos mil délares), y
sus esposas, durante los Ultimos dias de su vida, recibiran $275.000.00 Este cél culo esta basado en
el promedio de vida de cada uno. El costo por este excelente plan es $00.00 Nada. Zilch. El pequefio
“beneficio” que digieron es gratis para ellos. Y usted y yo como contribuyentes pagamos por él.
Los fondos para este magnifico plan de jubilacion procede del fondo general-jnuestro dinero de los
impuestos en accion!

En cuanto a nuestro plan de Seguro Socid a cual contribuimos (o hemos contribuido) —
cada fecha de pago, hasta € dia de jubilacién (con igual contribucion proveniente de nuestro
empleador)-podemos proyectar que recibiremos un promedio de $1.000.00 a mes después de
jubilarnos. En otras palabras, tendriamos que colectar nuestro promedio mensual de $1.000.00 por
68 afios més un mes paraigualar lajubilacion de Bradley.

El Seguro Socia podria ser muy bueno s solamente se hiciera un pequefio cambio. Y ese
cambio, seria cortar repentinamente € hilo dorado del plan de jubilacion de los senadores y
congresistas e integrarlos bajo € plan del Seguro Socia con todos nosotros y después observar 1o
rapido que lo reformarian”.

De Chance (2002, Val. 8, No. 12, pag. 11)
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Apéndice 2

Mareo escolar

Me acuerdo de mi tercer grado en El Paso, Texas, en 1949. Y 0 era uno de |os nifios mexicanos.
Eramos diferentes... y lo sabiamos. Muchos nos sentiamos orgullosos.

Me sentaba en €l parque de la escuela para comerme mi burrito de chorizo con huevo, €
cua manchaba la bolsa de papel y mis pantalones de caqui. Frente a mi se sentaba una nifia llamada
Susy quien sacaba su sdndwich de mantequilla de cacahuate con jalea de su lonchera Roy Rogers.

L as monjas anglo-sgjonas entendian muy bien a Susy, pero nuestra culturay nuestra lengua
era un misterio paradlas. Lo mismo eralade ellas para nosotros. Dick y Jane tenian una casa de
dos pisos, su papa se vestia con saco y corbatay hasta su perro Spot ladraba en inglés: jBow Wow!
Mis perros siempre ladraron en espaiiol: jGuau, Guau!

Me acuerdo que la maestra siempre le gritaba a Memo que se metierala camisa en los
pantal ones. La camisa era una guayabera. Memo obedecia, pero se poniafurioso. Nos reiamos de €,
porque se veia muy chistoso con su guayabera metida en los pantalones.

Me sentaba en la clasey veia, por la ventana, latienda de enfrente. Tenia un letreto que
decia English Spoken Here-Se habla inglés. Otras tiendas decian se habla espafiol. Pero en nuestra
escuela catdlica, € undécimo mandamiento era: No hablarés espafiol. Cuando nos descubrian
hablando |a lengua extranjera prohibida, nos castigaban después de clase, 0 nos ponian a escribir
cien veces | will not speak Spanish.

Mi hermano Pifas podia escribir con tres [dpices alavez y erael mas rapido para cumplir €
castigo.

I will not speak Spanish

I will not speak Spanish

I will not speak Spanish

La maestra de musica, quien también nos ensefiaba latin, nos decia que no gercitdbamos
bien los muscul os faciaes cuando habldbamos espafiol. Nos explicaba que ésa eralarazén por la
cual los mexicanos vigjos tenian tantas arrugas. Se me ocurrié que en los tiempos de antes los
mexicanos vivian largos afios en lugar de sucumbir a las enfermedades estadounidenses como
cancer, Ulceras 0 ataques cardiacos.

Nunca perdimos la habilidad de hablar nuestra segunda lengua. En la secundaria a veces
nos llamaban a interpretar para agun estudiante nuevo que venia de México cuando € conserje o la
cocinera estaban ocupados.

Aungue € recién llegado normalmente habia estudiado inglés, hablarlo en clase por primera
vez |o aturdia.

A todo contestaba ¢Wachusei? (¢Qué dices?). Entonces alguno de nosotros inevitablemente
le daba la traduccion errénea de la pregunta del maestro. Le susurrdbamos en espafiol: El hermano
Amedy quiere ver tu pasaporte. Como estudiante cortés, é e entregaba sus papel es de inmigracion
a hermano Amedy que se quedaba perplgo.

Todas aquellas palabras que inventamos nosotros |os estudiantes chicanos de la frontera,
ahora forman parte de los diccionarios de cal6. Algunas han llegado hasta € interior de México, a
pesar del disgusto de ese pais.

L os j6venes cubano-americanos estan ahora reinventando algunas pal abras en espanglish
gue los chicanos crearon hace afios en Texas.

Aunque los Estados Unidos es € cuarto pais hispanohablante en e mundo, todavia no
tenemos un miembro en la Real Academia Internacional de la Lengua Espafiola. Tan, tan.

De Nuevos Mundos (Roca, 1999: 19)
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Apéndice 3

Evaluacion oral

Estudiante:

Variante del espafiol: bilingle monolingle

Palabras que no comprenderia un hablante bilingte / monolingue:
Expresiones que no comprenderia un hablante bilingtie / monolingue:

Opinion sobre e contenido de la presentacion:

Comentarios generaes.




